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ABSTRACT

The purpose of this essay is to analyse changes in the field of education sciences

and research in Sweden. In focus are matters of research relevancing in relation

to intellectual organization and scientific ethos. Three periods are identified:

Academic Establishment 1890-1940; Scientific Expansion 1940-1990; and Academic
Fragmentation 1990-onwards). These periods are related to different ways of
relevancing educational sciences and to research positions. External pressures are
increasing, in turn stressing demands for the research community to analyse and discuss
these pressures and their constraints and opportunities in relation to educational
research and premises for knowledge organisation and scientific ethos.

Keywords: education sciences, intellectual organisation, scientific ethos, research relevancing,
modernization

"Minervas uggla sprider sina vingar blott nar skymningen faller”
(Georg Wilhelm Friedrich Hegel, 1770-1831)

Inledning

Denna essd behandlar forskning och kunskapsproduktion om pedagogiska verksam-
heter och system, omfattande saval undervisning och utbildning som bildning, fost-
ran och ldrande. Det dr en berattelse om utvecklingen i Sverige, fran det att pedagogik
etablerades som dmne inom akademin i borjan av 1900-talet till dagens situation med
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ett antal dmnen — som didaktik, pedagogiskt arbete och utbildningsvetenskap — som
verkar for att bidra med kunskap om och for detta omrade. Jag har hdr valt att kalla
detta for ett pedagogiskt kunskapsomrade med referens till saval pedagog som pro-
fession och pedagogik som tidig disciplin inom akademin i Sverige.!

Pedagogiska verksamheter och system har vuxit fram under lang tid och da ocksa
reflektioner 6ver bildningsideal och fostran. Pedagogik som sarskild disciplin med
dess rotter inom filosofi uppstod i Sverige fér drygt hundra dr sedan.? Efterhand till-
kom dven andra ocksd med ambitionen att bidra med kunskap om och for pedagogiska
fenomen och deras styrning. Tillsammans bildar dessa amnen det pedagogiska kun-
skapsomradet och utgor idag en viktig men dven kritiserad andel av systemet fér hogre
utbildning och forskning i Sverige.

Relevansen hos forskning inom det pedagogiska kunskapsomradet ar har en viktig
och aterkommande fraga. Vilken kunskap behévs och vad vet vi nu? Vad behéver vi veta
for att styra och fordndra olika typer av utbildning? Har hors starka roster fran olika
intressenter saval innanfér som utanfér omradet. Detta gor att en annan vital fraga
stalls: Hur ska forskningens sjalvstandighet forsvaras? Det dr av avgorande betydelse
att den kunskap som produceras inte vilar pa sirintressen eller anpassas efter vissa
politiska ideologiers eller makthavares 6nskemadl. Bada fragorna dr principiellt viktiga
att hantera: Hur behandlas kraven pd vetenskaplig autonomi med krav pd politisk eller
professionell relevans? Hur ser de ut — och hur kan de hanteras? Det dr da viktigt att
arbeta med bagge fragorna samtidigt, men veterligen dr detta nagot som sillan gors
inom det pedagogiska kunskapsomradet.3

I den hdr essdn — som bygger pad en kombination av olika observationer och ana-
lyser samt egna erfarenheter och reflektioner — ska jag férsdka ge en bild av hur det
pedagogiska kunskapsomradet férandrats i form av olika idealtyper. Fokus ligger
ddrvid pa hur relevansfragan hanterats 6ver tid och implikationer av detta for kun-
skapsomradet och dess kunskapsorganisering, exempelvis hur olika argument darvid
relateras till varandra och hur deras giltighet bedéms i samtal och radslag. Omradets
sjalvstandighet kommer jag att knyta till fragor om vetenskapligt etos — eller normer
for att verksamheten inom ett vetenskapligt omrade ska kunna fullgdra sina uppgifter
och sla vakt om sin autonomi.

1 En variant hade varit att beteckna omradet med den administrativa termen
"utbildningsvetenskaplig” (se Fransson & Lundgren, 2003), vilken till viss del svarar
mot den anglosaxiska termen "education sciences”. Jag har emellertid har valt
att behalla den ursprungliga termen med dess koppling till yrkesverksamhet och
akademisk organisering i Sverige.

2 Varmt tack till Leif Lindberg for synpunkter pa manuset och for omfattande arbeten
med att dokumentera och analysera utvecklingen av det pedagogiska kunskapsomradet.
Ocks8 varmt tack till Asa Lindberg-Sand for konstruktiva synpunkter pa slutmanuset.

3 Det finns en mycket intressant kdlla, namligen tidskriften Pedagogisk Forskning i
Sverige och dess portal med databaser, se https://pedagogiskforskning.se/databaser/
Se har ocksa Lindbergs installationsféreldsning 2004 om pedagogik, dar just fragor om
relevans och sjalvstandighet behandlas.
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Jag borjar med att ge en kort historik 6ver hur kunskapsomradet férandrats genom
inre spanningar och genom paverkan av olika agenter i dess omvarld, exempelvis
genom politiska och professionella aktorer, eller som en f6ljd av skeenden i skola och
samhdlle.* Jag ska forsoka visa vad dessa férandringar inneburit och ta upp forkla-
ringar till varfor de dgt rum. Enligt det inledande citatet fran Hegel ar det forst i efter-
hand som en begriper vad som skett — men detta dr inte bara en begransning utan visar
ocksd pa mojligheter att férstd vad som hdnt och att diskutera vad som kan goras!>

Reflektionerna bygger pa tidigare analyser av férdndringar inom det pedagogiska
kunskapsomradet samt pa egna erfarenheter och observationer gjorda under detta
forlopp. Utifran den erhallna bilden tar jag upp fragor om kunskapsorganisering och
akademiskt etos inom det pedagogiska omradet.® Essin avslutas med en diskussion av
vad som skett samt konsekvenser av detta och for krav pa strategiska insatser for att
forsoka hantera den situation som dr for handen idag.

Utgangspunkter och kunskapsintressen

Det pedagogiska kunskapsomrddet ses hdr som ett komplext system uppbyggt av
dmnen, organisationer, institutioner och forskare samt dessa agenters inbordes kom-
munikation och maktrelationer.” Ett sddant system har till uppgift att astadkomma
kunskapsbidrag och kunskapsorganisering om utbildning och undervisning och andra
pedagogiska verksamheter och strukturer.® Till bilden hor ocksa att det pedagogiska
kunskapsomradet inrymmer ett rikt matt av kunskapspolitik och gransarbete® -
vilken kunskap som rdknas och vilken kunskap som negligeras eller osynliggors av
olika aktorer inom omradet och dess omvarld och de stridigheter som f6ljer av detta.'”

4 Detta satt att hantera kunskapsomradet i termer av inre spanningar och paverkan av
yttre faktorer har inspirerats av exempelvis Daniel Sundbergs analyser av forandringar
inom svensk utbildningsvetenskap (2007) samt av Leif Lindbergs (2002) ekologiska
perspektiv pa férandringar inom pedagogik som disciplin. Av betydelse har ocksa varit
analyser av samspelet mellan vetenskap och samhélle som hos Lindblad et al. (2018).
Som en overgripande bakgrund till analysen finns en langre tids diskussioner om
vetenskaplig autonomi och heteronomi, se Gustavsson (1971).

5 Citatet fran forordet till Hegels rattsfilosofi ar mycket diskuterat. Jag anvander det har
for att visa pa majligheterna med eftertankar — med férhoppningen att kanske lara av
historien genom retrodiktioner.

6 Kunskapsorganisering som begrepp ror hur vi hanterar fragor om kunskap — bade hur
vi stéller argument mot varandra i var forskning och hur vi provar och diskuterar dem,
se Gustavsson (2010). Kunskapsorganisering har bade en social och en intellektuell sida
och varierar mellan olika omraden inom akademin (se Whitley, 2000).

7 Agenter &r inte bara institutioner och organisationer utan kan ocksd vara foremal som
ingar som noder i handlingsnat, se exempelvis Czarniawska (2004).

8 Jfr Luhmann & Schorr (2000) om utbildning som socialt system och mer principiella
analyser av vetenskap som system med koden "ny kunskap?” i ett samhalle hos
Luhmann & Behnke (1994).

9 Se Gieryn (1983) om grdnsarbete mellan t.ex. vetenskap, politik och profession.
Begreppet visar enligt min mening saval pa betydelsen av att bevara och forsvar
granser som att bygga broar.

10 Se exempelvis Carlgren (2010) och Carlgren och Lindblad (1991).
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Av sarskilt intresse ar tva forhallanden inom omradet. For det férsta hur organise-
ringen av kunskap formas och hur olika standpunkter och argument erkdnns och pro-
vasitexter och seminarier. Hur denna organisering fungerar dr avavgorande betydelse
for saval saklighet som allsidighet i argumentation och bidrag." Fér det andra hur fra-
gor om vetenskapligt etos hanteras inom omrdadet och vilka som tar ansvar for detta.
Med vetenskapligt etos menas etiska normer f6r vetenskap som de som Merton (1942)
sammanfattar som CUDOS (Communism, Universalism, Disinterestness, Organized
Scepticism). Vetenskaplig verksamhet ska enligt dessa normer vara gemensamt dgd,
arbeta med allmangiltiga fragor och verka for det allménna basta, inte vara driven av
egna intressen och partikuldra férhdllanden, samt systematiskt ifragasdtta egna och
andras argument och hdvdanden.!? Hur fragor om kunskapsorganisering och veten-
skapligt etos hanteras dr av vital betydelse for det pedagogiska kunskapsomradet
om en exempelvis ser till den granskning av utbildningsvetenskaplig forskning som
davarande Humanistisk-Samhéllsvetenskapliga Forskningsradet (HSFR) genomférde
(Rosengren & Ohngren, 1997).

Men, och detta ar ett viktigt men, for att vi ska forsta det pedagogiska kunskaps-
omradet — vad det astadkommer i form av kunskapsbidrag och hur det fungerar i ter-
mer av kunskapsorganisering och vetenskapligt etos — behéver vi ocksad begripa hur
dess omvarld agerar — hur olika agenter i denna omvérld férsoker paverka omradet
genom olika handlingar — och hur agenter inom kunskapsomradet i sin tur svarar pa
eller forsoker foregripa vad som sker i omvérlden. Det pedagogiska kunskapsomradet
ar alltsd inte isolerat fran sin omvarld, utan dess delar kan ocksa ingd i andra sys-
tem, som exempelvis inom utbildning eller inom olika myndigheter.!? Detta innebar
att granserna mellan det pedagogiska kunskapsomradet och dess omvarld inte alltid
ar tydliga och att yttre paverkan kan vara en f6ljd av hur aktérer inom omradet agerar.
P3 motsvarande satt kan delar av omrdadet i sin tur sitta agendan for andra system och
ddrmed bli delar av sin egen omvarld.

Formulerat pa ett mer principiellt sdtt kan vi sdga att det pedagogiska omradet
rOr sig i tandem med férandringar i omvarlden (Nowotny et al., 2003). En uppgift blir
dd att fanga dessa tandemrorelser och forsta vad de innebdr — principiellt sett — for
vetenskap och samhadlle och har mer specifikt for det pedagogiska kunskapsomradet i
tandem med utbildningspolitik och professionella stravanden.

Givet ett sddant kunskapsintresse ar texten skriven med ambitionen att fanga for-
andringar i det pedagogiska kunskapsomradet som en serie omvandlingar grundade

i interaktion med omvarlden. Essdn dr ett forsok att knyta samman olika studier och

11 Se héar Gustavsson (2010) rérande betydelsen av kunskapsorganisering i relation till
vetenskapligt och politiskt engagemang.

12 Se har Merton (1942) och Foss Lindblad & Lindblad (2016 b) rérande vetenskapliga
normer och betydelsen av dessa normer for vetenskap och samhalle.

13 Vi kan alltsa se det pedagogiska kunskapsomradet som ett assemblage (jfr Deleuze &
Guattari, 1987) som ett heteronomt system, vars delar ocksa ingar i andra system.
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undersokningar med erfarenheter inom det pedagogiska kunskapsomradet.'# Vad har
hant och vad behover goras?

Tidigare forskning

Internationellt har féorandringar inom det pedagogiska kunskapsomradet behandlats
av till exempel Keiner (2019) eller Furlong och Lawn (2011). Jag hanvisar till sddana
texter, liksom exempelvis till mer riktade analyser som Kehm (2007) om forskarut-
bildning eller till Oancea (2005) om olika filosofiska positioner inom utbildnings-
forskning. Det finns ocksa ett antal kritiska analyser av den utveckling som agt rum,
exempelvis av Biesta (2010) rérande fragor om relevant kunskap, eller av Sundberg
(2021) rorande evidensbasering eller av internationella organisationer och den poli-
tiska positioneringen av forskning om internationella jamfdrelser av skolresultat som
gjorts av bland andra Lindblad et al. (2018).

Har fokuserar jag emellertid pd forskning om forandringar i Sverige, eftersom
jag menar att det ar viktigt att forsta samspelet mellan kunskapsomradet och dess
omvdrld i dess konkreta sammanhang. En viktig del av omradets omvarld ar politiska
beslut. Vi har ett antal studier har som analyserat olika férhallanden som torde inverka
pa det pedagogiska kunskapsomradet. Sdlunda har Lindberg och Lindberg (1983) ana-
lyserat skapandet av en ny forskningsorganisation med davarande Skol6verstyrelsen
som huvudman och med inrdttandet av professurer i praktisk pedagogik i samband
med de stora skolreformerna. Vidare har Englund (1995) pekat pa ett utbildningspoli-
tiskt systemskifte vid omstruktureringen av svensk skola i riktning mot privatisering
och marknadsutsattning, och Hallsén (2013) pa lararutbildningarnas reformering.
Hir finner vi ocksd exempelvis Safstrom och Saeverot (2015) som satt framvixten
av utbildningsvetenskap i relation till kunskapspolitiska férandringar i Norge och
Sverige. En annan betydelsefull del av omvdrlden dr ldararprofessionen och dess orga-
nisationer. Vad som sker i omvdrlden tar sig bland annat uttryck i olika styrnings-
strategier med professionalism i termer av New Public Management & ena sidan och
professionalisering som en stravan mot professionell sjalvstandighet inom lararkaren
d andra sidan (Foss Lindblad & Lindblad, 2009. Ett annat satt att forsta féorandringar
av det pedagogiska kunskapsomradet ar att studera forskarutbildningar som uttryck
for paradigmatiska rorelser och friktioner (Kuhn, 1960). Har har jag sarskilt utbyte av
en pagaende undersdkning av Lindberg-Sand och Warvik (2021) som da ocksa fangar

den innehallsliga expansionen av det pedagogiska kunskapsomradet. Till bilden hor

14 Foljande ser jag som betydelsefulla tidpunkter som underlag for mina erfarenheter
och observationer. Jag bdrjade som assistent 1968 vid pedagogiska institutionen i
Goteborg, disputerade i Uppsala 1976, fick ett langtidsférordnande som tf professor
1987 déar och en ldrostol i pedagogik 1993. Jag atervédnde till Goteborg 2004 dar jag
nu ar verksam.
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ocksa hur forskningskommunikationen ser ut inom omradet — da ocksa knutet till det
internationella forskningsfdltet.!>

Av den tidigare forskning, som behandlat utvecklingen av det pedagogiska kun-
skapsomradet, utnyttjar jag framfor allt de studier som Lindberg (2002) och Sundberg
(2007) gjort, eftersom de haft ett likartat fokus pa yttre paverkan och inre spanningar
samt relationer mellan dessa faktorer. Likasa anvander jag de studier av framvéxten av
utbildningsvetenskap som Fransson och Lundgren (2003) genomfort.

Nar det galler relationer mellan yttre paverkan och inre spanningar ar frdgan om
forskningens relevans viktig att fanga. Har vilar jag pa de tidigare analyser som Foss
Lindblad och Lindblad (2016) gjort av olika typer av relevans 6ver tid. En viktig refe-
renspunkt ar den utvardering av utbildningsvetenskaplig forskning som HSFR ldt gora
pa uppdrag av dess beredningsgrupp for pedagogik (Rosengren & Ohngren, 1997).

Med dessa korta avsnitt om tidigare forskning kan vi se det pedagogiska kunskaps-
omradet som sammansatt av olika delar, med olika inbérdes relationer och i interak-
tion med en omvarld som soker paverka kunskapsomradet pa olika sdtt. Jag har ocksd
sOkt visa pd olika observationer och analyser av omradet, vilka jag anvidnder som
underlag for betraktelser och analyser.

En berdttelse om det pedagogiska

kunskapsomradet och dess fordndringar

Har kommer en kort berdttelse om det pedagogiska kunskapsomrdadet och hur det har
férandrats med avseende pd expansion, styrning och krav pa relevans. Vad innebdr det
for omradets sociala och kulturella organisering? Och vad innebdr detta i sin tur for
inre spanningar och krav pa strategiskt handlande foér omradet?

Efter att ha varit en del i filosofiska undersokningar av olika slag — som exempelvis
Daniel Boetsius foreldsningar i Uppsala 1784° - uppstod pedagogik som en sirskild
disciplin i Sverige med inrattandet av professurer i dmnet i bérjan av1900-talet.!7 Dess
bas var filosofi, kombinerat med ett stort intresse for psykologiska fragor. Podngen
var framfor allt att bidra till den vetenskapliga skolningen av blivande laroverksldrare,
exempelvis genom att de fick inhdmta kunskap om olika bildningsideal och argument
fér och emot dessa.'® Forst ut var Uppsala universitet, medan Lunds universitet var

15 Vad géller internationella arenor for utbildningsvetenskap, se Lindblad, Kyndel & Larson
(2004). Analyser av forskningskommunikation behandlas av Hansen & Lindblad (2010)
och Sile & Vanderstraeten (2019).

16 Cf Lindberg (2002). Jfr Kants val kdnda foreldasningar om pedagogik i bérjan av 1800~
talet.

17 Enligt Hammers installationsforeldsning fran 1910 har pedagogik i Sverige ytterligare
hundra ar pa nacken, men da inte som sarskilt &mne utan som del av filosofin. Se
ocksa hur Hammer identifierade pedagogik i termer av fostran knutet till filosofi
och psykologi https://www.alvin-portal.org/alvin/attachment/document/alvin-
record:151889/ATTACHMENT-0003.pdf

18 Se Rosengren & Ohngren (1997) och da sarskilt Hirnqvists genomgang av den
historiska utvecklingen av pedagogikamnet i denna internationella granskning.
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mera tveksam till pedagogik som vetenskap men drogs med i inrdttandet av en larostol
for att inte missa fordelen med att ha pedagogik i sin utbildning vid rekrytering av stu-
denter. Sedan dess har vi kunnat notera en omfattande expansion pa flera sitt: anta-
let 1arare och studerande som dr verksamma inom omradet, antal &mnen eller antalet
publikationer och disputationer.

Uppfattningar om det pedagogiska kunskapsomradets uppgifter och relevans har
forandrats patagligt under dessa ar. Vid tillkomsten av pedagogik som vetenskaplig
disciplin och dmne inom hogre utbildning var det disciplinens vetenskapliga potential
som gav dess relevans — da framfor allt vid utbildning av laroverkslarare — av de poli-
tiker och ldrare som arbetade f6r tillkomsten av dmnet. Inom akademin var ddremot
tveksamheten pdtaglig vad giller &mnets kvaliteter. Det var alltsd den vetenskapliga
skolningen som var betydelsefull vid tillkomsten av pedagogikdmnet — och inte vad
som idag kallas for praxisndra forskning for pedagogisk verksambhet.

I samband med de stora skolreformerna var det emellertid méjligheter till till-
lampning av vetenskapens resultat som betonades.!® D3 skapades ocksa ldrar-
hogskolorna med dess professurer i praktisk eller tillimpad pedagogik, liksom
utvecklingen av utbildningsteknologiska ansatser att utnyttjas for att forverkliga de
stora skolreformerna.°

Relevansen av pedagogisk forskning i termer av tillimpbarhet ifragasattes emel-
lertid fran olika hall — av forskarsamhallet saval som av politiker och de pedagogiska
professionerna.?! Istdllet tillkom i Sverige nya dmnen som didaktik och dmnesdidak-
tik och senare pedagogiskt arbete med ansprak pa att svara battre mot relevanskra-
ven, enligt utredning och beslut vid sekelskiftet (Sundberg, 2007). Har fors ocksa fram
behov aven mang- eller flervetenskaplig utbildningsvetenskap (Fransson & Lundgren,
2003) liksom 6kade krav pa evidensbaserad forskning (Sundberg, 2021). Beteckningen
utbildningsvetenskap uttrycker att ett antal olika dmnen — som matematik, statskun-
skap eller idéhistoria — &dr av relevans for att bedriva utbildning och undervisning.
Sarskilt betydelsefullt idag dr olika former av amnesdidaktiska studier som genomfors
inom dessa amnesinstitutioner.

Ovanstdende genomgdng visar pa omfattande férdndringar efter inférandet av
pedagogik som vetenskaplig disciplin. Vi befinner oss idag i ett uppdelat pedagogiskt
kunskapsomrdde som bestar av en mangd dmnen eller dmnesomraden — pedagogik,

19 Ser vi till 1960-talet, nar jag borjade arbeta pa pedagogiska institutionen i Goteborg,
var manga av oss pa vag att bli psykologer. Testteori och experiment var betydelsefulla
inslag och omfattande diskussioner fordes om behavioristiska eller kognitionsteoretiska
ansatsers rimlighet for att forstd, forklara, eller férandra utbildning och undervisning.
Forst nagra ar in pa sjuttiotalet kom samhallsvetenskapliga eller kulturteoretiska
analyser in i verksamheten, och da framfor allt inférda av juniora medarbetare.

20 Se Pedagogikutredningen (1970) samt Bjerstedts (1969) samt Wallins (2005)
reflektioner 6ver utbildningsteknologins utveckling i Sverige.

21 Hur ska en kunna tillampa olika teorier for att utveckla och férdndra undervisning? Vi
var flera som forsokte oss pa detta — exempelvis vid skapande av laromedel och genom
experiment med undervisningsupplagg. For en diskussion av tillampningsproblematiken
och svarigheten att ga fran teori till praktik, se Ahlstrom et al. (1975).
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pedagogiskt arbete, didaktik, amnesdidaktik, utbildningsvetenskap, utbildnings-
sociologi osv. (Sundberg, 2021) — med olikartade kunskapsintressen och kommuni-
kationskanaler, men ocksa ofta med otydliga granser mellan dmnen vad géller deras
intellektuella grunder och forskningsfronter. Vidare kan vi se hur antalet olika forska-
rutbildningsdmnen 6kat kraftigt — frdn ett amne till ett drygt tjugotal (Lindberg-Sand
& Warvik, 2021). Vi kan ocksa notera en kraftig 6kning i antalet forskningsnatverk.

Vidare har omrddet genomgatt en omfattande internationalisering. Detta syns
bland annat genom kraftigt 6kad internationell publicering och internationellt forsk-
ningssamarbete av olika slag.?> Vidare kan en se till det 6kade internationella forsk-
ningssamarbetet under efterkrigstiden, vilket bland annat resulteradeiinternationella
storskaliga kunskapsmatningar genom IEA och sedan OECD och EU.23 Vi finner ocksd
ett okat internationellt utbyte genom forskningsorganisationer som NERA, EERA och
AERA och genom tillkomsten av forskningsanslag for internationella undersékningar
och internationellt samarbete (Lindblad et al., 2004). Denna internationalisering har
a ena sidan starkt omradet pd manga sdtt. Men den har veterligen ocksa medfort att
atskilligt av den forskning och de kunskapsbidrag som dstadkommits i Sverige har
negligerats eller inte uppfattats som betydelsefulla inom utbildningspolitiska diskus-
sioner jamfort med de bidrag som bland annat OECD kommit med och deras analyser
av svensk skola och utbildning.24

Hur ska vi forklara forandringar inom det

pedagogiska kunskapsomradet i Sverige?

Sjalva tillkomsten av pedagogik som universitetsamne kan en begripa som en fraga
om modernisering av utbildning och samhdlle, till stor del byggd pa tilliten att veten-
skapligt baserat kunnande &r en viktig ingrediens foér saval hogre utbildning som ett
rationellt skolvdasende.?> Denna tillit till vetenskaplig relevans har férsvagats patagligt.
En anledning kan vara att den pedagogiska forskningen utnyttjades av olika aktorer
vid genomforandet av de stora skolreformerna. Utvdrderingen av utbildningsveten-
skaplig forskning som vi lat gora vid mitten av 1990-talet visade att pedagogik i stort
var det enda dmnet inom omradet. Dess férmaga att erhdlla resurser for forskning var
imponerade som sddant, men att noteringar om olika farhdgor var viktiga att ta upp.2°
Ett exempel ar styrningen av externa forskningsanslag, dar forskning grundad pa

22 Se exempelvis Sile & Vanderstraeten (2019) vad galler utvecklingen under 2000-talet
jamfort med beskrivningarna i Rosengren & Ohngren (1997).

23 Se Lindblad et al., 2018 for en genomgang och analys.

24 Se exempelvis Skolkommissionens utredningar (SOU:2017: 35), eller OECD:s analyser av
svensk skola och lararutbildning som hos Pont & Donaldson (2014).

25 For en overgripande analys av modernisering och samhallsutveckling knutet till
vetenskaplig utveckling, se Luhmann & Behnke (1994). Framvaxten av det pedagogiska
kunskapsomradet kan darvid knytas till verksamheter att skapa kulturellt kompetenta
personer i denna modernisering.

26 Se har Rosengren och Ohngren (1997, s. 226 och framat) om fragor som foranletts av
utvarderingen.
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forskarnas intresse uppfattas fa mindre utrymme. Ett annat ar utvdrderarnas bild att
forskningen ifrdga kommit att knytas alltfor intimt till skolreformerna och att rela-
tionen till politik var en blind fldck inom omradet. Och ett tredje rér den pedagogiska
forskningens utvidgade relationer till de lararutbildningar — lararseminarierna — som
forts in under universiteten och dirmed sammanhéngande krav pa professionell rele-
vans. Vad dessa noteringar gemensamt pekar pd dr inverkan av yttre férhallanden och
agenter pa det pedagogiska kunskapsomradet.

En sammanfattande foérklaring ar att relevansen av omrddet bestams i allt min-
dre utstrackning av inomvetenskapliga bedémningar och i allt storre utstrackning
av andra intressen, som inom utbildningspolitik och ldrarprofessioner. Enligt Foss
Lindblad och Lindblad (2016a) sker det tydliga forandringar i hur relevansen av det
pedagogiska kunskapsomradet formuleras och havdas under olika perioder. Jag har
har stdllt samman en tabell 6ver organisering och betydelsefulla forskarpositioner i
olika idealtyper under olika perioder. Periodiseringen bygger pa olika sitt att hantera
relevansfragan.

Tabell 1: Perioder i det pedagogiska kunskapsomradets organisering, relevansering
och forskarpositioner 1890-2020.

PERIOD ORGANISERING RELEVANS BETYDELSEFULL
FORSKARPOSITION

Etablering i akademin  Disciplinar Vetenskaplig Aspirant

1890 - 1940

Expansion Disciplinar Vetenskaplig tillampning  Stats-intellektuell

1940 - 1990

Uppdelning Flerdisciplinart Konkurrensutsatt Internationellt erkand

1990 - 2020 forskningsfalt entreprenor

Bygger pa Foss Lindblad och Lindblad (2016a).

Givet denna periodisering finns det olika forklaringar till det pedagogiska kunskaps-
omradets organisering, relevans och forskarposition. Jag ska gd igenom dessa for res-
pektive period.

Etableringsperioden kan ses som inspirerad av framvdxten av hogre utbildning och
dess vetenskapliga anknytning. En rimlig forklaring till att etablera pedagogik som
disciplin &r att de som arbetade for att sa skulle ske var for att forstarka utbildning
av ldroverksldrare och skolvasendet. Baksidan av detta var att innehallet i den ldrar-
utbildning som dgde rum pd seminarierna inte fick tillgang till dessa resurser och att
denna inte sags som vetenskapligt valgrundad. Att organiseringen var disciplindr var
formodligen en f6ljd av universitetens disciplindra organisering i Sverige och att den
vetenskapliga relevansen ansdgs vara av uppenbar vikt for lararutbildningen och for
de aktdrer som verkade for inférandet av amnet. Den betydelsefulla forskarpositionen
var aspirantens — som kunde visa pa amnets vetenskaplighet och betydelse.

Expansionsperioden kan till stor del férklaras av modernisering av ett som det da

ansags mycket traditionellt skolvdasende. Den disciplindra organiseringen kvarstod
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men relevansfragan dndrades i riktning mot att verka for vetenskaplig tillimpning av
forskningen for att kunna hantera de krav som reformeringen av skolan stdllde under
efterkrigstiden och for att utveckla undervisningen i den riktning som exempelvis en
sammanhallen grundskola kravde.?” Expansionen byggde pa tillskott av tjanster och
anslag fran staten for att dstadkomma ur reformperspektiv relevanta bidrag. En vari-
ant var har formandet av storskalig testning av barns och ungdomars formdgor och
intressen med ambitionen att anpassa skolreformeringen till slutsatser grundade pa
sddana kunskapsbidrag. En annan variant var att utveckla utbildningsteknologier som
ansags mojliggora undervisning i sammanhallna — ej organisatoriskt differentierade
— Klasser i skolan.?® Parallellt med denna expansion kan en notera ett ifrdgasittande
av relevansen av den kunskap som praktiskt verksamma ldarare behdrskade och tvivel
pa vad ldrarutbildningarnas seminariekultur kunde erbjuda fér genomférande av de
stora skolreformerna i Sverige.2? Detta tog sig mot slutet av perioden uttryck i form
av atgarder for lararutbildningarnas akademisering i kombination med en avveckling
av lararutbildningsseminarier.3° Den betydelsefulla forskarpositionen kan ses som
Vstatsintellektuell” med en stark vetenskaplig position och stort inflytande i politiska
kretsar.3!

Vad vi eventuellt kan se under en tid dr konturerna av en triangel byggd pa politik,
profession och vetenskap skapad for kunskapsstyrning av utbildning och undervisning,
inkluderat lararutbildning.3? I det svenska fallet mellan regering och utbildningsdepar-
tement, skoloverstyrelse och universitetskanslersaimbete samt pedagogisk forskning.
Detta tog exempelvis form av personallianser mellan myndigheter och forskning.33

Uppdelningsperioden bygger pa omvandlingen av det pedagogiska kunskapsom-
radet till ett mang- eller flervetenskapligt omrade — ofta under termen ”utbildnings-
vetenskap”. Denna omvandling bygger framfor allt pa tva faktorer: Den ena faktorn
ar baserad pa professionella intressen av att skapa relevant kunskap for pedagogisk

27 Se fragan om skoldifferentiering och ambitionen att skapa sammanhalina klasser, t.ex.
hos Wernersson & Gerrbo (2013).

28 Har kan vi se organiseringen pa Pedagogiska institutionen i Goteborg som ett exempel
pa olika forskargrupper och specialseminarier, med Individualstatistik (Harngvist),
Inlarning och omvdrldsuppfattning, Utbildningsteknologi och laroplansteori (Dahll6f
och Lundgren) och Undervisningsteknologi (Wallin och Svingby) som exempel. Jag
anstdlldes som assistent till Wallin och fick i uppdrag att undersoka, utveckla och
experimentera med simuleringsspel. Sammanhallande var det gemensamma seminariet
dér olika fragor ventilerades under ledning av Harnqvist.

29 Se har analyserna av lararledd forsoksverksamhet och mottagandet av den inventering
av larares forsok att forandra sin undervisning som genomfordes i anslutning till 1946
ars skolkommission (se Lindblad, 1994, och Léthman, 1983).

30 Se hér Calander (2004) om ldrarutbildningarnas omstrukturering och vad det betydde
for lararutbildarna.

31 Hunter (1994) namner Torsten Husén som ett exempel pa en statsintellektuell vid
genomfdrandet av skolreformer i Sverige.

32 Se har Carlheds (2013) analys av professioner och utbildningar inom vardsektorn.

33 Forskare som ingick i det pedagogiska kunskapsomradet hade exempelvis vid slutet av
den expansiva perioden ledande befattningar inom myndigheter och vetenskapsrad.
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praktik. Detta syns bland annat i tillkomsten av forskarutbildningsamnen som peda-
gogiskt arbete, externt initierade forskarkurser och finansidrer av praktikndra forsk-
ning. En bidragande orsak till detta var féormodligen tidigare reaktioner knutna till
lararprofessionen med negligering av seminarietraditioner och ldrarutbildarnas
expertis, liksom insatser for att utveckla klinisk kunskap och praktisk problemlésning
ildrares arbete. Den andra faktorn var det stora genomslaget av internationella jamfo-
relser och internationell konsultverksamhet for svenska diskurser inom utbildnings-
politik och styrning av utbildning — exempelvis med hdnvisning till att OECD inkallats
i omgdngar for att analysera problem inom svensk skola och utbildning.34 Detta har
varit ytterst patagligt sedan en tid in pa 2000-talet i saval den allmdnna debatten som
i statliga utredningar och beslut.3>

Uppdelningsperioden betonar ytterligare en annan idealtypisk forskarposition,
ndamligen som internationellt erkdnd entreprendr som anses kunna identifiera olika
problem i skolvdsendet och visa pa olika 16sningar pa dessa problem och som dess-
utom kan erhdlla storre externa forskningsanslag i konkurrens. Har ar relevanskri-
terierna i stor utstrackning baserade pa vad externa agenter anser behover atgardas.
Denna externalisering av forskningen korresponderar mycket vdl mot saval resultat-
styrning av skolvdsendet som forandringar i férdelning av anslag till hégre utbildning
och forskning dadr det dr resultaten eller utfallet som raknas eller den beddmda bety-
delsen for den svenska ekonomin att kunna hdvda sigiinternationell konkurrens. Givet
detta ses analyser av bildningsideal och ifragasattande av olika principer eller tillviga-
gangssdtt for att exempelvis hantera utbildningsproblem som mindre relevanta.

Sammanfattande slutsatser och diskussion

Pd basis av dessa kortfattade beskrivningar och analyser av det pedagogiska kunskaps-
omradet framtrader ett omrade statt i kraftig forandring vad galler dmnen, forskarut-
bildningar och deras relevans. P3 ett sitt kan dessa forandringar ses som framgangar
for savil enskilda individer och deras karridrer som for omradet i stort — exempelvis
matt i termer av internationella samarbeten, publiceringar, disputationer och anta-
let verksamma inom omradet. En lite annan bild uppstar vid narmare analyser vid
undersokningar av dessa fordandringar, exempelvis i form av inre spanningar och yttre
paverkan (se Sundberg, 2007 och Keiner, 2019). Vi kan hir se en komplex process med
madnga aktorer inblandade. Givet detta bor en vara forsiktig med att dra mer avance-
rade slutsatser, men jag vill har lyfta nagra fragor och diskutera dem.

En tentativ slutsats dr att pedagogik som vetenskaplig disciplin under den for-
sta etableringsperioden anvdnts for att marginalisera ldrarutbildningar och deras
sd kallade seminarietraditioner. Har har fragor om vetenskaplighet — eller brist pa
vetenskaplighet — varit relevanta som argument for etablering av disciplinen. Fragan
ar emellertid om detta argument inte i férsta hand kommit utifran — av yttre tryck fran

34 Se har SOU 2017:35 Samling for skolan
35 Se exempelvis Lindblad et al. (2018).
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exempelvis reformpolitiker och inte fran akademin nar en exempelvis ser till turerna
om dmnets tillkomst i Uppsala och Lund och som senare tagits 6ver avdmnet med dess
foretradare.

Under expansionsperioden identifierades relevansen i termer av tillampbar-
het for att designa utbildningssystem och utveckla principer f6r undervisning och
larande. Detta knots till en utvidgning av organiseringen av tillampad forskning med
anknytning till lararutbildning och till implementeringen av de stora skolreformerna.
Expansionen svarade alltsd mot rejdla férandringar av utbildningssystemet, knutna
till hopp om att forskningen skulle bidra till att forverkliga en battre framtid for skola,
utbildning och samhadlle.

Vid slutet av1900-talet har pedagogikdisciplinens tillimpade relevans alltmer ifrd-
gasatts vad galler forbattring av utbildning och for larares verksamhet. Diskussioner
rorande detta har férts inom omradet med olika ingangar som didaktik, amnesdidak-
tik och pedagogiskt arbete. De har resulterat i att nya dmnesbeteckningar forts in i
akademin och ocksa ett antal forskarutbildningsdamnen och resurser till fortbildning
av larare. Aven om foretrddare for pedagogikdisciplinen har gjort olika insatser torde
yttre paverkan ha varit av vital betydelse for skapandet av ett pedagogiskt kunskaps-
omrade av mang- och flervetenskaplig karaktdr. Till bilden hor att det veterligen inom
omradet inte forts betydelsefulla gemensamma diskussioner mellan féresprdkare for
nya amnen och for forsvar av tidigare etablerade kunskapsomraden.

Under tiden efter millennieskiftet har vi vidare kunnat notera att det pedagogiska
kunskapsomrdadet utsatts av rejdl yttre paverkan genom att internationella aktorer fatt
ett stort inflytande inom utbildningspolitiken och i den allmdnna debatten om sko-
lan. Det dr framfor allt organisationer som OECD och deras internationella storskaliga
madtningar av skolresultat som hamnat i forgrunden i politiska diskussioner, analyser
och beslut. Aven om OECD.s undersokningar vilar pa forskarinsatser sa dr det fraimst
som instrument for policyanalys och internationellt samarbete mellan OECD:s med-
lemmar som det anvdnds. I detta hdnseende har de inre spanningarna mellan olika
amnen och intressen marginaliserats. Det dr istdllet politiska agenter som drivit fram
forandringarna — genom beslut om resurstilldelning, genom att vdnda sig till inter-
nationell expertis och genom att producera tal om skolan som rimmar vdl med exem-
pelvis de ekonomistiska principer som ligger till grund for skolans omstrukturering.
Vidare forefaller resultatstyrning av utbildning genom utvarderingar och det utbild-
ningspolitiska bruket av hierarkiserande jamforelser ha 6kat betydelsen av provresul-
tat och analyser av dessa. Samtidigt kan vi da notera ett minskat intresse fér kunskap
om pedagogiska alternativ och foér diskussioner av olika professionella alternativ och
professionell sjilvstindighet under omstrukturering.3® Kort sagt ser vi parallella for-
dndringar inom vetenskap, politik och profession som émsesidigt stottar och inspire-
rar varandra.

36 FoOr en internationell analys av professionalisering och politik, se Goodson & Lindblad,
2011,
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En Overgripande slutsats dr att det pedagogiska kunskapsomradet férandrats
framfor allt genom att anpassa sig till olika former av yttre paverkan i form av poli-
tiska beslut, forandringar i principer for resursférdelning och tillsattande av sdrskilda
forskningsfinansidrer, och genom resultatstyrning och i interaktion med internatio-
nella agenter.

Inneborden av denna paverkan pa omradet och dess inre spanningar behover ana-
lyseras och diskuteras ytterligare. Av vital betydelse ar darvid fragor om kunskaps-
bidrag och kunskapsorganisering, eftersom detta utgér grunden for att omradet ska
kunna fullgora sina uppgifter och vara av betydelse for saval politik som pedago-
giska professioner. Centralt dr dd ocksad att analysera i vad mdn vetenskapligt etos och
autonomi férandrats inom omradet — vilka brister och moéjligheter som kan finnas —
liksom att diskutera vad som behéver goras.

Jag vill hdr lyfta fram fo6ljande punkter i organiseringen av det pedagogiska
kunskapsomradet.

For det forsta ser vi en tandemprocess (jfr Nowotny et al., 2003) ddr vetenskap och
samhalle utvecklas parallellt och efterhand justerar sig till varandra. I denna pro-
cess star olika aktorer ofta mot varandra, men den dominerande riktningen &r att det
pedagogiska kunskapsomradet framfor allt paverkas av omvarlden och aktorer i denna
genom resursfordelning och genom insatser for att reorganisera omradet, allt fran
inrdttande av dmnen till férdelning av forskningsanslag och bestimningar av vad som
dr relevanta forskningsproblem och utmaningar.

For det andra forefaller denna tandemprocess leda till en 6kad fragmentering av
omradet, vilket dr sdrskilt synligt inom den senaste perioden av uppdelning. Med
Whitley (2000) kan vi se utvecklingen av det pedagogiska kunskapsomradet som en
”fragmented adhocracy” (fragmenterad ad hoc-organisation) i likhet med foretags-
ekonomi (se Engwall, 1995) som en konsekvens av forekomsten av olika adressater,
intressenter och anslagsgivare. Aven om det sker en kunskapsutveckling hos olika
delar av omradet, exempelvis inom ldroplansteori eller statistiska analyser, sa kan en
framfor allt se en addering av nya delar, exempelvis i namn av olika dmnen. Denna
uppdelning kallas ibland for differentiering eller specialisering, men om en antar att
specialisering forutsatter dmsesidigt erkanda granser och systematiskt utbyte éver
dessa granser, sa dr beteckningen fragmentering mer rattvisande.

For det tredje uppratthdlls denna fragmentering inom omradet pd huvudsakligen
tre i sig mycket intressanta satt. Ett av dem &dr genom att vanda sig till andra omra-
den genom import och vidareutveckling av teorier, metoder och idéstromningar inom
andra omraden. Exempel pa detta dr den vandning som mdnga av oss gjorde i slu-
tet av sextiotalet och framéver fran beteendevetenskap till samhéllsvetenskap och da
ofta till sociologi (se hdr Lindberg, 2002 och Broady & Lindblad, 1999). Ett annat satt
ar att tillampa det vetenskapsteoretiska talet om vetenskapens perspektivberoen-
de.37 Sddana perspektiviseringar har blivit mycket vanliga sedan mitten av 1970-talet.

37 Ofta baserat pa Térnebohms arbeten, t.ex. Tornebohm (1975) eller pa Kuhn (1960).

77



Sverker Lindblad

Genom att hdnvisa till ”sitt” perspektiv kan en forskare pa egen hand havda vardet
av sin undersokning och det unika i de resultat och kunskapsbidrag som presenteras
utan att behéva diskutera det i relation till rddande kunskapsldge inom omradet. Till
detta kommer att fragmenteringen mellan olika dmnen kan uppratthdllas i form av
isolerande gransarbete (se Gieryn, 1983) genom att hdnvisa till det egna dmnets unika
relevans for att hantera vissa problem och utmaningar inom det pedagogiska omradet.

Dessa tre sdtt har viktiga podanger men stdller till problem i termer av kun-
skapsorganisering — att stdlla skilda resultat och slutsatser mot varandra och att
prova rimligheten hos olika argument. Enligt Gustavsson (2010) ar hantering av
kunskapsorganisering inte bara av stor betydelse for att bestdmma och utveckla
kunskapsbidrag. Det dr ocksd avgorande for utvecklingen av vetenskapligt engage-
mang i politiska och professionella fragor att kunna hantera skilda standpunkter och
beldgg pa ett sakligt satt. Darfor ar det viktigt att diskutera och hantera konsekven-
ser av fragmentering och utveckla praktiker for att utveckla kunskapsorganisering
inom det pedagogiska kunskapsomradet. Vad galler det ofta vardefulla arbetet med
att vanda sig till idétraditioner och teorier inom andra omrdden bor en dels fraga
vad det dstadkommer for kunskapsbidrag till dessa andra omraden, dels préva vad
det tillfér det pedagogiska kunskapsomradet. Har har jag sett en hel del vélorga-
niserat och kompetent arbete som emellertid i sak inneburit en betydelsefull for-
skjutning av forskningsfragor och darmed inte astadkommit signifikanta bidrag till
det pedagogiska kunskapsomradet.3® Perspektivisering som strategi for att inrama
och avgrdnsa en forskningsproblematik kan ocksa medfora en rérelse bort fran kun-
skapsorganisering och darmed ocksa bort fran att fanga eller visa pa de eventuella
tillskott som enskilda studier bidrar med.3® Och grédnsarbete relativt nérliggande
amnen kan medfora intellektuell isolering och dven har leda bort fran sakfragorna
istdllet for att fa till stand gemensamma analyser av problem som delas 6ver gran-
serna och provning av olika vagar att hantera dessa problem.

Vad innebdr dad forandringar av det pedagogiska kunskapsomradet i termer av
vetenskapligt etos?

Har kan mycket sdgas i generella termer om interaktionen mellan vetenskap och
politik (se exempelvis Ziman, 1998). Det etos som Merton (1942) tog upp ientid av stora
pafrestningar fér akademin har utmanats av andra skeenden och férhallanden under
senare tid. P4 manga hall hdvdas att vi idag har ett system for hogre utbildning och
forskning som vilar pa egenintressen for individuella karridrer och dir gemensamma
insatser i termer av exempelvis organiserad skepsis ofta lyser med sin franvaro — dven
om undantag finns.4° En viktig notering ar att sjdlva fragan om vetenskapligt etos sal-
lan verkar dyka upp pd dagordningen. Detta &r anmarkningsvart utifrdn den utveckling
av det pedagogiska kunskapsomradet som presenterats hdr, med den inverkan som

38 For en personlig genomgang av sadana forflyttningar, se Lindblad (2017).

39 Att hdvda ett sarskilt perspektiv innebar inte att en kommer bort fran ett antal viktiga
fragor. Se exempelvis Mol (1999) om fragan om ontologi och politik.

40 Se exempelvis Beach (2013) och Olssen & Peters (2005).
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olika aktorer i omvarlden haft pa betydelsefulla férandringar som etablering av dmnen
och styrning av forskning och forskarutbildning. Givet detta ar det av vital betydelse att
fragor om vetenskapligt etos behandlas och analyseras pa ett konstruktivt sitt i form av
samarbete for ett utmanat och utsatt pedagogiskt kunskapsomrade grundat pa gemen-
samma analyser och insatser!

For det pedagogiska kunskapsomradet

Med denna genomgang har jag forsokt visa pa vissa drag i forandringar av det peda-
gogiska kunskapsomradet och pd betydelsen av att arbeta med fragor om kunskaps-
organisering och vetenskapligt etos inom omradet samt att genomféra systematiska
observationer av dess omvarld.4 Jag kommer darfor att 1dgga fram kortfattade forslag
pa insatser i form av tre punkter.

En forsta punkt dr att arbeta systematiskt med att observera och analysera omvdrl-
den. Vilka framstar som viktiga aktorer, hur har dessa sokt paverka det pedagogiska
kunskapsomradet och med vilka verktyg, exempelvis genom resursférdelning, utvar-
deringar och diskursiva hdavdanden? Detta dr en gemensam kollegial uppgift, dar
lokala och nationella insatser och samarbete inom och mellan olika dmnen ar av stor
vikt samtidigt som internationellt samarbete i sddana fragor kan visa sig vara mycket
betydelsefullt.

En andra punkt dr att gemensamt diskutera social och intellektuell organisering inom
omradet. Hur ser relationerna mellan olika dmnen ut? Vad dr deras sarskilda kvali-
teter och vad ger de fér gemensamma bidrag? Exempelvis kan forskarutbildningar
och tidskrifter vara foremal fér gemensamma diskussioner liksom olika intellektuella
traditioner och natverk. Pa sd sitt kan vi forséka motverka den strukturellt bestimda
fragmenteringen inom omradet och utveckla samtal 6ver dmnesgranserna.

En tredje punkt ror insatser for kunskapsorganisering och de praktiker som kravs
for detta. Detta galler uppgifter fér saval enskilda forskare och forskargrupper som
for forskningsorganisationer. De ror exempelvis identifiering av centrala forsknings-
problem med de kunskapsldagen och kontroverser som dr for handen och hur olika
argument kan laggas fram, prévas och bevaras i och av forskarsamhallet. Det bor till-
laggas att krav pa sddana insatser ocksa bor gilla for administrering av institutio-
ner och fakulteter, till exempel hur intellektuella fragor hanteras vid redovisning av
verksamheter, hur gemensamma seminarier genomfdrs och hur forskningsanknyt-

ning i utbildningar byggs under och utvecklas.#? Insatser fér kunskapsorganisering

41 | sammanhanget kan det vara viktigt att notera att dessa férandringar pd manga satt
ar avhangiga av vad som skett inom systemet for hogre utbildning och forskning i
stort, exempelvis i dess expansion, omstrukturering och styrning, och vad detta ger for
majligheter till samarbeten med andra omraden. P34 motsvarande satt forhaller det sig
till férandrade relationer mellan vetenskap och politik (se exempelvis Fuller, 2018) och
vad som rdaknas som relevant kunskap. Sadana mer generella tendenser bidrar ocksa till
forklaringar av vad som hander inom det pedagogiska kunskapsomradet.

42 Se har Bjorklund (1991) fér en argumentativ genomgang av forskningsanknytning inom
hogre utbildning.
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ar ocksa av vital betydelse for savil politisk som professionell relevans av det som det
pedagogiska kunskapsomradet astadkommer i form av allsidighet, saklighet och tro-
vardighet (jfr Gustavsson, 2010).

Det pedagogiska kunskapsomradet behover férenade insatser av forskarsamhal-
let! Ovanstaende punkter visar pa viktiga uppgifter framéver. For att genomféra dessa
uppgifter kravs samarbete som vilar pd gemensamma analyser och diskussioner inom
vart omrade och pa systematiska analyser av var omvarld. Insatserna kraver atgdr-
der for kunskapsorganisering och for hantering av krav pa politisk och professionell
relevans hos var forskning. Tar vi itu med dessa uppgifter kommer ocksa fragor om
vetenskapligt etos kommer att hamna hogt pa dagordningen!
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