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ABSTRACT

The article is based on a case study. The collection of empirical material took place
within a Development project. The focus is on the emerging insights of a group of
Finnish-Swedish didacticians and practitioners collaborating on subject integration.
The empirical material consists of text documents, audio and video recordings from
collaborative meetings between the project participants. The article highlights
conducive conditions to consider when implementing interdisciplinary teaching.
The article illuminates insights that can act as catalysts for changes in practice for
both didacticians and practitioners.
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Inledning

Undervisning och ldrande som gar pa tvars 6ver skoldmnen ar en internationell trend.
I Finland har undervisningen traditionellt varit amnesorganiserad. I de nuvarande
laroplansgrunderna f6r den finldndska grundskolan (Utbildningsstyrelsen, 2014 ) syns
en forskjutning mot dmnesintegrering och tydliga uttryck for att finlandska grund-
skollirare ar formellt forpliktigade att medverka i férandringsarbete pa skolniva. Aven

amnesldrare har sdledes skyldighet att organisera undervisningen dmnesintegrerat.
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Forskning pekar dock pad att ldrare inom en dmnesorganiserad skolkultur kan uppfatta
en dmnesintegrerad organisering av undervisningen som en utmanande uppgift (se
t.ex. Beane, 1997). Det finns fa studier som synliggor finldndska dmnesldrares arbete
med dmnesintegrerad undervisning (se t.ex. Braskén et al., 2019; Eronen et al., 2019).
I den hér artikeln efterstravar vi att synliggora insikter som vaxer fram dd &mnesldrare
och dmnesdidaktiker samverkar kring dmnesintegrerad undervisning.

Artikeln handlar om finlandssvenska ldrares tolkningar av ldroplanens krav pa
dmnesintegrering. Specifikt riktar artikeln uppmdrksamhet mot framvéaxande insik-
ter dd dmneslarare vid tre finlandssvenska skolor (drskurs 7—9) tillsammans med
amnesdidaktiker vid Abo Akademi gav sig i kast med att organisera undervisningen
amnesintegrerat. Artikelns syfte preciseras i fragan:

Hur formades @amnesintegreringen och vilka insikter framtrader ur ldrares
planering av och tillbakablickar pa denna?

Studiens materialinsamling skedde inom ramen for ett utvecklingsprojekt (se Studiens
kontext). I artikeln anvander vi Idrare for att inkludera alla projektdeltagare. Vi
anvander praktiker respektive didaktiker dd vi specifikt hanvisar till mnesldrare res-
pektive amnesdidaktiker. Begreppet insikt definierar vi som en djupare forstaelse av
underliggande orsaker eller samband, vanligen grundad pa medvetet tankearbete
(Svenska Akademien, 2021). En insikt kan vdxa fram smdningom, men dven innebdra
en plotslig tankemadssig omstrukturering. Insikt dr ndra kopplat till intuition i den
meningen att personer tenderar att dra generella slutsatser mer eller mindre baserade
pa en kdnsla av 6vertygelse (se Fischbein, 1987; Hutchinson, 2014). I artikeln avses
framst insikter som larare uttrycker verbalt eller skriftligt i mellanmanskligt samspel.
Saledes beaktas inte sadana insikter som kan ha uppstatt men férblev oartikulerade
under fallstudien.

Studiens centrala begrepp och teoretiska utgangspunkter
Forskning har pavisat positiva konsekvenser for utveckling dd mellanmdnskligt sam-
spel bygger pa de medverkandes vilja till engagemang, samt erbjuder tid och stédjande
sociala rum for djupa, 6ppna och drliga diskussioner kring gemensamma angelagen-
heter dar allas expertis behdvs for forverkligandet (Robutti et al., 2016; Vangrieken
et al., 2015). Robutti et al. definierar samverkan som ”a relational system of people”,
dvs. det dr relationerna mellan personerna i det mellanmdnskliga samspelet som
spelar roll. Samverkan kan innebdra att personer arbetar tillsammans och kan ocksa
medfora att de 1ar sig tillsammans, da de tar tag i professionella utmaningar med ett
gemensamt mal i sikte (Robutti et al., 2016, s. 652). Aven om begreppen ’samverkan’
(eng. collaboration) och ’samarbete’ (eng. cooperation) har den delade betydelsen ’att
arbeta tillsammans’ betonar samverkan i hogre grad den oférutsdgbarhet som gar
utover det planlagda i mellanmdnskligt samspel (se Robutti et al., 2016). Robutti et al.
(2016) konstaterar att personer som samverkar kring delade syften och problem dven

upprdatthaller en kritisk dialog med varandra. Genom att knyta an den kritiska dialogen
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till ett undersokande forhallningssatt blir aktivt deltagande — att de medverkande &r
involverade, intresserade och engagerade — nyckeln till framgangsrik samverkan.

Studiens kontext, som vi dterkommer till senare, ar ett utvecklingsprojekt. Enligt
SAOB kan forleden utveckling tolkas som ”kontinuerlig forandring” med en bestamd
riktning: “mot ett battre eller mer fullkomligt eller sammansatt tillstdnd” (se https://
www.saob.se/), dvs. med denna tolkning finns en forgivettagen koppling mellan ett
utvecklingsprojekt och framgangsrikt forandringsarbete. Men i likhet med Knoster
et al. (2000) utgdr vi ifrdn att férandringsarbete dr komplext, framgangen &r inte
sjdlvklar. Knoster och hans kollegor beskriver vision, drivkraft, kompetens, resurser och
handlingsplan (eng. visions, incentives, skills, resources, action plan) som fem néd-
vandiga ramvillkor f6r en positiv utgdng. Om nagot eller ndgra av dessa fem ramvill-
kor saknas eller dr bristande sa riskerar forandringsarbetet att urholkas. Om visioner
saknas ser inte deltagarna ndgon mening med férandringsarbetet. Deltagarna beho-
ver en gemensamt framtagen vision for vart forandringen dr pa vag. Visioner ger
deltagarna den motivation som behovs for att driva utvecklingsprocessen framat
och samtidigt befésts det 1dngsiktiga malet fér férdndringen. Skapandet av delade
visioner kan i all enkelhet handla om att deltagarna berdttar om sina idéer, problem
och angeldgenheter och lyssnar till andras. For att forandringsarbetet ska avancera
behovs dven aktiva forgrundsgestalter som haller tag i processen och dr medvetna
om att forandringsarbete tar tid. Vision och drivkraft kan vara sammanldnkade s3 att
det gemensamma formandet av visioner utgdr den drivkraft deltagarna behover for
det fortsatta forandringsarbetet. Utan drivkraft kan resultatet bli ett férdndringsmot-
stand. En handlingsplan behovs for att deltagarna ska kunna agera pa dndamalsen-
liga sdtt, folja upp férandringen och kunna férutse féljande skede i arbetet. Bristande
handlingsplaner kan innebdra att férandringsarbetet utfors i fel ordning eller sker
inom en ohallbar tidtabell. Avsaknaden av kompetens kan i sin tur leda till att de med-
verkande kanner dngslighet infor férandringen medan bristande resurser kan leda till
att férandringsarbetet hammas darfor att deltagarna blir frustrerade, till exempel
over bristen pa tid.

I en férandringsprocess ar det viktigt att satsa resurser pa sadan verksamhet som
ger storsta tankbara nytta i relation till processens malsattningar. I sin professionella
roll ar varje finldndsk ldrare formellt forpliktigad att medverka till f6randringsarbete
utgdende fran de nationella ldroplansgrunderna. En positiv utgang kan sakras da lara-
ren ser en mening med fordandringsarbetet (Klausen, 2011, s. 32) samtidigt som pro-
cessen bdrs upp av ovanstaende nodvéandiga aspekter kopplade till deltagarna och till
de omstdndigheter dar forandringsarbetet sker (Knoster et al., 2000).

Amnesintegrering och dmnesdvergripande undervisning

Enligt Gresnigt et al. (2014) kan undervisning organiseras dmnesévergripande pa olika
satt, fran att skoldamnen kopplas till varandra inom ramen for vergripande teman
till en transvetenskaplighet som innebdr att undervisningen dr helt dmnesintegre-
rad. Beane (1997, s. xii) beskriver fyra integreringsdimensioner: (1) integration av
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erfarenheter, (2) social integration, (3) integration av kunskaper och (4) integration
i samband med design av laroplaner. Den fjdrde integrationsdimensionen kan beskri-
vas som horisontell dd man arbetar 6ver dmnesgranser och vertikal dd &mnesinnehall
ordnas tidsmadssigt. En fullstandigt samordnad undervisning innebdr enligt Beane att
dmnesspecifika kunskaper och fardigheter kommer in som resurser som tilldmpas och
utvidgas da deltagarna fordjupar sitt kunnande i relation till de 6vergripande teman
som dr i fokus snarare dn att kunskaper och fardigheter fran olika dmnen associeras
till nagot tema eller fenomen. Med en fullstdndig samordning blir den dmnesspecifika
expertisen sekundar i och med att lirarna sdsom Beane (1997) konstaterar "work first
as generalists on integrative themes and secondarily as content specialists” (s. 45).

Amnesintegrering och amnesévergripande undervisning i den
finlandska laroplanen for grundskolan

Redan smaskolans laroplan fran 1930-talet uttrycker stéd fér en damnesintegrerad
organisering av undervisningen. Med helhetsundervisning avsags att undervisningen
skulle ordnas dver dmnesgranserna sd att ett tema skulle behandlas samtidigt i flera
amnen och pad ett sadant sdtt att granserna mellan dmnena skulle forsvagas eller helt
och hallet suddas ut. Undervisningen skulle skapa en stor innehallslig helhet, precis
som om det var ett enda dmne (Kangas et al., 2015, s. 38). De nuvarande laroplansgrun-
derna for grundskolan (Utbildningsstyrelsen, 2014, hddanefter Glgu 2014) stéller krav
pd helheter i undervisningen. Elevernas larande ska vara relaterat till sju transversella
kompetensomraden: formaga att tinka och lara sig, kulturell och kommunikativ kom-
petens, vardagskompetens, multilitteracitet och digital kompetens, arbetslivskom-
petens och entreprendrskap samt formdga att delta, paverka och bidra till en hallbar
framtid. Elevernas studier maste enligt Glgu 2014 innehalla minst en dmnesovergri-
pande helhet per 14sar; laroplanen bendmner dessa helheter mdngvetenskapliga lirom-
rdden. Samtidigt uttrycker Glgu 2014 dmnesrelaterade mal fér undervisningen och att
varje ldarodmne ska bibehdlla sina dmnesidentiteter. Foljaktligen ska dmnesspecifika
infallsvinklar, begrepp och metoder beaktas dven da skolan organiserar dmnesinte-
grerad undervisning.

I nedanstdende tabell (Tabell 1) sammanfattar vi vad Glgu 2014 anger om dmneso6-
vergripande undervisning (AOU) och jamfér med typer av dmnesintegrering inom olika
satt att organisera undervisningen (Gresnigt et al., 2014, s. 52; Utbildningsstyrelsen,
2014, S. 30—31).

En dmnesintegrerad organisering av undervisningen kan som Tabell 1 visar betyda
olika grad avsamordning mellan larodmnen, fran att dmnen ar 16st kopplade till varan-
dratill en helt och hallet samordnad, transvetenskaplig undervisningsansats. Men hur
amnesintegrering dn genomfors sa ar det skolans ansvar att stodja eleverna genom lar -
processen, dess planering, forverkligande och beddmning. Beddmningen av elevernas
kunskaper ar fortsattningsvis baserad pd @mnesspecifika ldrandemal, medan madlen
for den dmnesovergripande undervisningen ska konstrueras inom skolan, och beakta
savil dmnenas ldrandemadl som liroplanens kompetensomraden. Amnesintegrering,
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Tabell 1. Amnesdvergripande undervisning och damnesintegrering

SATT ATT ORGANISERA
AOU ENLIGT GRESNIGT
ET AL. (2014)

UNDERVISNINGENS
GENOMFORANDE
ENLIGT GLGU 2014

AMNESINTEGRERING.
BESKRIVNING ENLIGT
GRESNIGT ET AL. (2014)

Ingen dmnesoévergripande
undervisning

Undervisningen kan vara
huvudsakligen indelad i
laroamnen.

Ingen amnesintegrering. Laroamnena
ar atskilda.

Kopplad

Kapslad/
Sammanslagen

Teman kan studeras
parallellt i tva eller flera
laroamnen samtidigt eller
i pa varandra féljande
perioder.

Explicit koppling mellan larodamnen.
Man relaterar medvetet laroamnen
till varandra i stallet for att anta
att eleverna automatiskt kommer
att forsta och utveckla kunskap om
kopplingarna.

Kunskaper och fardigheter fran

ett larodmne ar i fokus inom ett
annat laroamne. Inférgning sa

att kunskapsinnehallet fran ett
ldrodmne kan anvandas for att berika
undervisningen i ett annat laroamne.

Mdngvetenskaplig

Skolan kan planera for
mangvetenskapliga
laromraden som omfattar
en langre period och flera
ldrodmnen och som kan
innehalla temadagar,

studiebesok, lagerskolor etc.

Undervisningen i tva eller flera
ldarodmnen organiseras runt samma
tema men varje ldrodmne bibehaller
sin dmnesidentitet.

Tvdrvetenskaplig

Skolan kan skapa helheter
w e w

dar manga larodmnen

samverkar.

Larodmnenas perspektiv minskar.
Referenser till enskilda laroamnen
kan saknas och man betonar
sadana kunskaper och féardigheter
som forenar i stdllet for det
dmnesspecifika.

Transvetenskaplig

Skolan kan ordna
"samordnad undervisning
sd att all undervisning ar
helhetsbaserad”

(Glgu, 2014, s. 31).

Undervisningshelhet som dverskrider
de enskilda larodmnena, fokus ar

pa fenomenbaserad kunskap om

den verkliga varlden ur den larandes
synvinkel.

och dirmed AQU, ir sdledes enligt var tolkning av Glgu 2014 inget sjdlvindamal, utan

kan dven betraktas som ett medel fér att uppna amnesspecifikt larande.

Tidigare forskning

Forskare virlden 6ver har fokuserat undervisning och ldrande som gdr pd tvirs éver
skoldmnen (jfr Ananiadou & Claro, 2009; Broadhead, 2001; Cantell, 2015; Barnes, 2015;
Braskén et al., 2019; Boix Mansilla et al., 2000; Eronen et al., 2019; Klausen, 2011,
McPhail, 2016, 2018; Persson, 2011; Osterlind, 2006). Det finns savil féresprakare (jfr
Cantell, 2015; Beane, 1997; Drake & Reid, 2018) som kritiker (jfr Aristidou, 2020; se
dven Hattie & Donoghue, 2016). Den gemensamma logiska utgangspunkten dr dock
att larande kan bli meningsfullare ifall det organiseras runt idéer som ar relevanta for
eleverna och virlden utanfér skolan. Amnesintegrering antas bittre svara mot devi-
sen “ldra for livet, inte enbart for skolan” (Cantell, 2015, s. 15) vilket gett storre fokus
pa larprocesser och transversella kompetenser dn pa dmnesinnehallet. Resultaten i
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studier som f6ljt elever 6ver en langre tid stoder detta antagande (Boaler & Selling,
2017; Roj-Lindberg, 2017). Den centrala utmaningen for en dmnesintegrerad under-
visning tycks vara att utveckla savél transversella kompetenser som abstrakta, verti-
kala och dmnesrelaterade, kunskaper hos eleverna. Fragan ar hur sarskilt amneslarare
kan gynna elevernas kunnande genom att samverka mellan och férena ldrodmnena
(McPhail, 2018; jfr dven Aristidou, 2020). Det finns, som Klausen (2011) och andra
(Braskén et al., 2019; Hattie & Donoghue, 2016) papekar, en risk for ytlighet i larandet
genom att deltagarna uppfattar dmnesintegrering som l6sryckta aktiviteter med svag
koppling till amnesspecifika kunskaper och fardigheter. Verklighetsanknutna pro-
blem och projekt dr i sig enligt McPhail (2016, 2018) ingen garanti f6r dmnesmadssig
fordjupning och progression. Enligt Hattie och Donoghue (2016) behdver deltagarna
idéer innan de kan koppla ihop dem. Mot den bakgrunden ar det troligt att dmnes-
madssig férdjupning ar sannolikare da deltagarna har tillrdckliga dmneskunskaper. De
flesta empiriska studier fokuserar amnesintegrering huvudsakligen ur organisatorisk,
begreppslig eller larares synvinkel. Forskningen narmar sig vanligen problemomradet
ur ett utanforperspektiv (jfr Braskén et al., 2019; Eronen et al., 2019; McPhail, 2016,
2018; Persson, 2011; Osterlind, 2006). Vi identifierar saledes ett behov av att nirma oss
fenomenet dmnesintegrering med storre fokus pa ldrarnas roster samt ur en synvinkel
som sammanbinder praktikers och didaktikers arbete.

Studiens kontext

Impulsen till utvecklingsprojektet kommer frdn liroplanens krav pa AOU
(Utbildningsstyrelsen, 2014). Utvecklingsprojektet pagick under dren 2015-2017 med
finansiering fran LUMA-Finland (se www.luma.fi/sv/). Didaktikerna tog initiativ till
utvecklingsprojektet, rekryterade praktiker och organiserade kollaborativa moéten
mellan praktiker och didaktiker (se Figur 1).

Utvecklingsprojektet inleddes med kollegiala planeringsmoten dd didakti-
kerna orienterade sig i uppdraget att utveckla AOU inom skola och ldrarutbild-
ning och gjorde planer for projektperioden. Darutdver efterstrdvade didaktikerna
forstaelse for varandras amnesinnehall. Denna forsta fas ledde till seminariet (”kick-
off”) Helhetsskapande undervisning i dk 7-9 med cirka 40 deltagare. Seminariets
syften var att utveckla deltagarnas kunnande om AOU, att informera om utveck-
lingsprojektet samt att knyta kontakter mellan didaktiker och praktiker infor det
fortsatta arbetet. Seminariet utgjorde samtidigt det forsta kollaborativa métet inom
utvecklingsprojektet.

Ett tiotal praktiker fran tre skolor (A, B, C) ville delta i utvecklingsprojektets andra
fas. som foérbereddes genom didaktikernas samverkan kring frdgan ”Hur medverka
till en kritisk dialog med praktiker utan egen erfarenhet av AOU?”. Under projekt-
perioden samlades didaktikerna och praktikerna regelbundet till kollegiala moten.
Larargruppen samlades till kollaborativa méten for att utbyta insikter och ge var-
andra insyn i de skolvisa 16sningarna, ibland genom elevernas presentationer och
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Figur 1. Utvecklingsprojektets design och handelseforlopp. Figurens spiraler synliggor
didaktikernas (vanstra spiralen) respektive praktikernas (hdgra spiralen) kollegiala
processer. Figurens mitt synliggor projektets kollaborativa moten mellan didaktiker
och praktiker.

synpunkter. Utvecklingsprojektet avslutades med ett vilbesdkt seminarium dir AOU
belystes med hjdlp av teoretiska inspel och projektskolornas empiriska erfarenheter
(se https://blogs2.abo.fi/matetemat/).

Metodologiska overvaganden

Studien &r en kvalitativ fallstudie av de insikter som ldroplanens krav pa AOU i grund-
skolan gav upphov till hos en lirargrupp samt den AOU som férverkligades under
utvecklingsprojektet. Fallstudien har legitimitet sarskilt ur larares synvinkel efter-
som den foljer tankegangen fran Flyvbjerg "géller [resultatet] i det har fallet sd ar det
vasentligt dven i andra fall” (Flyvbjerg, 2004; Jensen & Sandstrém, 2016, s. 111). Enligt
Bassey (1999) kan fallstudier vara sarskilt lampliga da forskare vill lyfta fram nagot
som dr typiskt utan att nodvandigtvis hdvda att resultaten kan férstas som generella
och frikopplade fran de komplexa sammanhang dar de uppstatt (jfr &ven R6j-Lindberg,
2017; Flyvbjerg, 2004).

I likhet med Merriam och Tisdell (2016) ser vi kvalitativa fallstudier som ”in-depth
analysis of abounded system” (2016, s. 42). Fallstudien avgransas kontextuellt genom
utvecklingsprojektet, dess deltagare och dess fokus pa AOU. Bassey (1999) skiljer pa
dels utvarderande, teoristokande eller teoritestande fallstudier, dels berdttande och
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bildskapande fallstudier vars syfte i likhet med denna fallstudie dr att forskaren ldr sig
sa mycket som mojligt om fallet for att kunna dra valgrundade slutsatser, presentera
dessa pa ett tillforlitligt satt och dérmed erbjuda ldsaren en mojlighet att kdnna igen
sig; enligt Bassey till ”stéllforetrdadande erfarenhet” (Bassey, 1999, s. 33). Med fall-
studien vill vi ge andra ldrare mojlighet att lira sig ndgot nytt genom att leva sig in i de
insikter som vi uttrycker i artikeln.

Ifallstudieforskning kan metoderna for materialinsamling och de analytiska ansat-
serna variera (Bassey, 1999; Jensen & Sandstrdm, 2016). Arbetet inom den aktuella
fallstudien karaktdriserades av férhandlingar och beslut som deltagarna inte nédvan-
digtvis var medvetna om da utvecklingsprojektet inleddes. Arbetet beaktade i hogre
grad forskningsetiska 6vervaganden an traditionella metodiska grepp; ett sddant tra-
ditionellt grepp ar till exempel ”ordning och reda pa fallstudien fran borjan” (Jensen &
Sandstrom, 2016, s. 97). Fallstudiens eklektiska ansats erbjod deltagarna méjligheten
att prova sig fram och samverka under arbetets gang och att utveckla nya insikter i
dialog med varandra. Forskningsansatsen betraktar inte praktiker som datakallor att
studera ur ett utanforperspektiv. Didaktiker-praktiker—relationen i den aktuella fall-
studien kan i stdllet beskrivas som en form av partnerskap kompletterat med en 6ver-
enskommelse om samldrande (jfr Wagner, 1997).

Empiriskt material och analysansats

Det primdra empiriska materialet dr didaktikernas anteckningar fran kollegiala
moéten, praktikernas anteckningar fran AOU pa respektive skola samt ljud- och
videobandningar fran atta kollaborativa méten och fran avslutningsseminariet.
Studiens sekunddra material utgors av icke-protokollférda, analytiska samtal mel-
lan didaktikerna medan utvecklingsprojektet pagick och mellan artikelférfattarna
under skrivprocessen. Aven dessa samtal har bidragit till de insikter som presente-
rasiartikeln.

Bassey (1999) papekar att det ar vart att starta det analytiska arbetet genast nar
fallstudien inleds (s. 69). Studiens resultat dr, a ena sidan, knutna till en synkron
analys sa att artikelforfattarnas tolkning och utforskning av insikter bérjade redan
da utvecklingsprojektet designades och genomfordes. A andra sidan har studien till-
lampat ett diakront analysperspektiv i form av tematisk analys pa bade semantisk och
latent niva (Braun & Clarke, 2009) efter att projektet avslutats. Vid analysen identifie-
rades och analyserades teman som har sitt ursprung i studiens primdra material. Det
diakrona analysarbetet har utforts iterativt av de tva forsta artikelférfattarna genom
att abduktivt koppla analysen till teoretiska utgangspunkter och forskning som fram-
kommer i artikeln. Artikelns tredje férfattare gjorde, efter avslutat utvecklingsprojekt,
en forsta sammanfattning av insikter i form av rekommendationer till andra prakti-
ker (se https://blogs2.abo.fi/matetemat/). Hon har fungerat som mellanhand mellan
praktiker och didaktiker genom samtalen med respektive grupp och har genom sina
egna erfarenheter av AOU bidragit till tillférlitligheten hos de insikter som presenteras
och diskuteras i artikeln.
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Etiska aspekter

I studien f6ljdes Forskningsetiska delegationens riktlinjer (2019). Deltagarnas man-
niskovdrde och sjdlvbestimmanderdtt har respekterats. Utvecklingsprojektets syfte
klargjordes for alla. Alla deltog frivilligt och deltagandet kunde avbrytas ndarsomhelst.
Praktikerna var medvetna om didaktikernas forskarroll. Praktiker och didaktiker
deltog i utvecklingsprojektet med det delade malet att undersoka AOU. Vid kollabo-
rativa moten blev deltagarnas olika erfarenheter en resurs for det mellanmdnskliga
samspelet. Det fanns en 6ppenhet med att praktiker och didaktiker skulle uppmuntra
varandras ldrande genom granskning och modifiering av sina respektive undervis-
ningsrelaterade omstandigheter. Deltagarna larde med och av varandra inom ramen
for relationer baserade pa émsesidig respekt och foértroende for varandras profes-
sionalism (McNae & Cowie, 2017). Detta undersékande och 6ppna férhallningssatt
till AOU antogs medfora ett 1angvarigt sitt att forhdlla sig och en drivkraft for for-
andringsarbetet. Forhallningssattet fungerade i utvecklingsprojektet som ett meto-
dologiskt verktyg med betydelsen att det fanns en uttalad standpunkt att praktiker
och didaktiker tillsammans kunde skapa en ’larandets resa’ genom att bilda sadana
gemenskaper som Jaworski (2005) kallar ”communities of inquiry”.

Hur formades amnesintegreringen inom
utvecklingsprojektet?

Didaktiker och praktiker kom in i utvecklingsprojektet med starka dmnesidentiteter
och varierande kunnande om dmnesintegrering. Under utvecklingsprojektets férsta
fas, dar praktiker inte dnnu ingick, problematiserade didaktikerna sin forférstaelse
av AOU. Begreppet dmnesintegrering fungerade som en katalysator for didaktikernas
samverkan (jfr Johnson et al., 2017). Knutpunkten i diskussionerna blev det faktum att
Europa under ar 2015 befann sig i en flyktingkris. Det 6vergripande temat ”"Welcome
to Finland! — Vad behover en flykting veta om vart land?” forefoll relevant dven mot
bakgrund av att dmnesovergripande expertis skulle behovas for att utforska temats
begreppsvirld (jfr Klausen, 2011, s. 76). Inledningsvis antog didaktikernas AOU-ansats
en mangvetenskaplig form. Kunskaper och fardigheter i respektive skolamnes laroplan
granskades kritiskt ur synvinkeln hur dmnet och dmnesrelaterade aktiviteter, sasom
exempelvis traditioner inom matlagning, skulle kunna associeras till det 6vergripande
temat. Didaktikerna problematiserade dven laroplanens skrivning om att elever ska
ha “mojlighet att kritiskt analysera det innehall som behandlas ur olika perspektiv”
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 19). Senare blev glidningen mot en transvetenskaplig
ansats allt tydligare i och med didaktikernas beslut att granska dmnesrelaterade kun-
skaper och fardigheter med ”vardagskompetens” som damnesdverbryggande begrepp
och analysperspektiv. Under detta skede av processen stottade didaktikerna varandras
vixande forstdelse fér AOU bland annat genom att ta fasta pa transversella kunskaper
och fardigheter sdsom att “vardagskompetens handlar om att arbeta kreativt,
konstruktivt och effektivt bdde individuellt och som grupp- eller familjemedlem”
(protokoll 9/2015).
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Vid utvecklingsprojektets kollaborativa méten befann sig de deltagande skolorna i
olika skeden av planering och forverkligande av dmnesintegrering.

Praktikerna fran skola A kom in i projektet med en relativt firdig och delvis provad
plan fér AOU. Planen var uppbyggd kring temat vardagsmat och kulturella traditioner
under Finlands hundradriga sjalvstandighet (se Figur 2). Under utvecklingsprojek-
tet férverkligades planen vid tre temadagar sa att hela skolan var involverad. Arbetet
utmynnade i en utstdllning.

Praktikerna fran skola B vidareutvecklade temat ”Dinner for friends” som redan
hade forverkligats med en elevgrupp och sedan kom att utstréckas till hela arskurs 7.
Temat utgick fran europeiska mattraditioner. Amnet huslig ekonomi blev darfér dri-
vande skoldmne medan dvriga deltagande dmnen fungerade som stoddmnen; till
exempel i matematiken berdknade eleverna matens pris, i bildkonsten illustrerades
recept och i sljden framstélldes bordsdekorationer som skulle dterspegla de valda
landerna. Arbetet kulminerade i en festlig gemensam maltid.

Praktikerna fran skola C hade erfarenheter av temabaserade undervisningssatt
men hade inte kommit igdng med att tolka den nya liroplanens krav pd AOU. Under
projektets gang forverkligade skola C aktiviteter som utgdende fran temat "Jul” kret-
sade kring bakning och servering. Aktiviteterna forverkligades i arskurs 7 inom ramen
for hostens lektioner i bland annat matematik, huslig ekonomi, sléjd och bildkonst.
Arbetet utmynnade i en utstdllning med artefakter som ankndts till temat (se Figur 2).

Samtliga skolors AOU kan beskrivas som mdngvetenskaplig. Den mangvetenskap-
liga karaktdren syns tydligt till exempel i den struktur fér dmnesintegrering som
skola A-praktikerna skissade upp vid det forsta kollaborativa moétet (Figur 2). Den
syns ocksa i skola B-praktikernas konstaterande i olika &mnen kunde man jobba for
den ddr samma saken”, dvs. de deltagande dmnena sl6t upp runt temat ”Dinner for
friends”, men beholl sina dmnesidentiteter. Under utvecklingsprojektet vaxte dock
insikter baserade i tvdrvetenskaplighet fram. Vid slutseminariet beskriver praktiker
frdn alla tre skolor sin stravan mot att hitta fler berdringspunkter mellan dmnena
och mot aktiviteter som upplevs meningsfulla ur bade deltagande dmnens och det
overgripande temats synvinkel.

HUSLIG EKONOMI sLOID
- Jimféra Tillverka bestick,
vardagsmiddagen tallrikar och
under 7OO ér koppar

VARPAGSMAT

UNDER 100 AR =
MATEMATIK TEXTILSLOID

- Priser, nirings- - Pannlappar,
berdkningar, (Grildden osv-
mark-euro

Figur 2. Planering av AOU (skola A). Utstallning efter genomférd AOU (skola C).
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Vilka insikter framtrader ur lararnas planering
av och tillbakablickar pa &mnesintegreringen

Reflexivitet som nédvandig grundhallning

Learning by doing ar ett givet motto nar det galler helhetsskapande projekt.
(Skola C)

Personers reflexivitet bygger pa erfarenheter; den kan inte undervisas eller utvecklas
ex situ (Probst, 2015). Utvecklingsprojektet kan ses som en rdcka av méjligheter for
reflexivitet att fordjupas hos de deltagande ldararna genom "learning by doing” inom
den egna professionella verksamheten och i métet inom praktikers och didaktikers
varierande perspektiv pd AOU. Egenskapen att vara reflexiv uppfattar vi hir som att
medvetet och kreativt iaktta och referera till sig sjdlv och sin verksamhet via andras
(sdasom ldrobockers, liroplaners, kollegors, elevers, forildrars) uppfattningar om AOU
och ddrmed forma en dmnesoverskridande ldraridentitet.

I ldrarnas uttalanden knyts reflexivitetens personliga, funktionella och d@mnes-
mdssiga former samman (jfr Knaggard et al., 2018). Lararna pratade om den person-
liga tillfredsstdllelsen av att ”ge och f3” och om hur kollegialt samarbete och positiv
respons fran fordldrar sporrar ldrare att fungera utanfér den egna dmnesmadssiga
bekvamlighetszonen, att ”vaga testa” och ”gd in i fenomen som inte naturligt faller
pa det [egna] dmnets ansvar”. De lyfte fram att man inom kollegier ”ge[r] varandra
nya idéer” genom AOU och att man insett behovet av att vara ”6ppen for samarbete”.
Lararna hade "14r[t] kdnna sina kollegor pa ett annat satt” och sett behovet av att dels
"ha gemensamma malsattningar” for att komma vidare mot att det dmnesévergri-
pande ”projektet [dr] en del av skolans verksamhet” och dels ”vara lyhord, lyssna in
kommentarer under arbetets gang, dokumentera och utvardera” for att integrering av
AQU i skolans verksamhetskultur alls skulle vara majlig. Praktikerna mirkte en posi-
tivare instdllning och ett storre engagemang hos eleverna. Elevers dokumentation och
synpunkter bidrog till att praktikerna battre sag helheten i sitt eget arbete, och utvid-
gade sin forstaelse av hur de olika dmnena hanger ihop.

Delade erfarenheter medférde den kdnsla av delat kunnande som behdvdes for
att tackla en tarande osdkerhet om den egna rollen som ldrare inom dmnesovergri-
pande undervisning. I lirarnas kollegiala samtal om och aterblickar pa AOU kunde vi
urskilja hur reflexivitet allt tydligare vaxte fram som en grundhallning hos deltagarna
och att reflexiviteter utvecklades genom problemlésning och samverkan 6ver dmnes-
granserna i det mellanmadnskliga samspelet. Till exempel mdrkte praktikerna i skola
B en skillnad mellan noviser och de mer erfarna da kollegiet stod infor att genom-
féra AOU for andra gangen. Var insikt 4r att noviser med nédvindighet bor delta i
AQU-verksamheten tillsammans med mer erfarna andra. De erfarna lirarna kinde en
trygghet och hade starkare reflexiviteter att utga ifran. Samtidigt fanns faran for det
vi vill kalla ”balkanisering” i kollegiala subgrupper av erfarna och noviser genom att
de erfarnas AOU-kompetens riskerade att konstituera en sammanhallande mekanism
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som férminskade novisernas AOU-engagemang eller bekriftade deras icke-engage-
mang. Ett framtrddande hinder f6r fordjupad reflexivitet var enligt lararna begransad
tid eller, i varsta fall, avsaknad av tid for att uppratthdlla nédvandig samverkan inom
kollegiet. Detta for oss in pa foljande tydliga insikt fran utvecklingsprojektet, namli-
gen de materiella (konkreta) och immateriella (abstrakta) resursernas betydelse for
ldrande i och genom AQU.

Resurser for AOU — majligheter och begransningar

Svensk ordbok (2021) definierar resurs som nagot konkret eller abstrakt som finns att
tillgd for en verksamhet. Insikterna nedan relaterar framst till resursernas betydelse
ur praktikernas synvinkel. Resurser kan vara individrelaterade, sasom utbildningsbak-
grund, varderingar, amneskunskaper och pedagogiska kunskaper, eller relaterade till
skolans administration, sdsom exempelvis skolans lednings- och fortbildningskultur
och schematekniska lésningar. Aven samhillets normativa forvintningar pa skolans
undervisning kan utgéra en savil mojliggérande som begransande faktor (Williams
etal.,, 2016, s.17). Envanlig normativ forvantan dr till exempel att pedagogiskt material
framst ska vara tillrattalagt for dmnesspecifik (traditionell) undervisning (jfr Beane,
1997). Vi insdg i likhet med andra (Braskén et al., 2019; Broadhead, 2001) att sarskilt
larobokens kraftigt kulturellt rotade roll och tillganglighet for vissa praktikers del
innebar en begrinsning for AOU. Avsaknaden av lirobok kunde innebira svarigheter
att synliggora larodamnets begreppsliga innehall inom kollegiet, medan ldrobokens
innehdllsliga strukturering dven kunde upplevas som ett hinder for att ge sig in i ett
dmnesovergripande arbete.

Tidigare forskning visar att starka forvantningar fran skolledningen inverkar pa
praktikers kansla av delaktighet i det amnesovergripande arbetet; inverkan kan vara
av saval positiv som negativ karaktar (jfr Braskén et al. 2019). Var insikt dr att prak-
tikerna bor dga initiativet vilket i sin tur kan skapa drivkraft fér AOU. Ledningens roll
blir att d3 att vara stéd och garant for administrativa satsningar som majliggor och
stodjer initiativen. Viljan att forma nya typer av undervisning krockar med att skolan
ofta har en tidsmadssig struktur som férhindrar praktikernas méjlighet till samver-
kan. Deras entusiasm att utveckla AOU 6verskuggas av en oro och frustration éver att
fa det dmnesovergripande arbetet att hitta sin plats i skolans invanda satt att han-
tera tid. Till exempel, upplevdes schemaldggningen for olika arskurser ibland som ett
nistintill odverstigligt dilemma, aterspeglat i fragor sdsom "hur genomféra en AOU
med ett praktiskt fokus utan medverkan av sléjdarterna?’ En annan insikt som prakti-
kerna starkt betonade ar vikten av kollegialt kunskaps- och informationsutbyte. De som
utvecklade skolans AOU med stod av utvecklingsprojektet blev viktiga killor till infor-
mation och insikter for kollegor som stod i berad att ge sig in i likartade processer.
Ledningens roll dr har att ombesdrja ett sddant tidsmassigt utrymme att uppféljning
och kontinuerlig samverkan inom kollegiet blir méjligt. Om ansvarsfoérdelningen och
kunskapsutbytet kollegor emellan brister riskerar AOU att 3 ett svagt fotfiste och bli
ett marginellt fenomen i skolans verksamhetskultur.
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Delade visioner och mal — mindre osdkerhet och férvirring

De deltagande ldrarna betonade vikten av att formulera mal och visioner for den verk-
samhet som man vill bedriva tillsammans. Aven om verktyg fér och samverkan kring
malformuleringar var integrerade i utvecklingsprojektet kan vi se fran praktikernas
uttalanden att insikter om behovet av gemensamma visioner och mal sdsom ”vi maste
bli battre pa att koppla dmnen med varandra” tydligt framtrader forst efter genomférd
AQU. Fér en framgdngsrik planering och styrning av AOU borde malen vara realistiska
och utgora delat kunnande bland praktikerna.

[...] sa mera planering och tydligare mal. [...] Vi visste ju inte hur det skulle bli
dven om vi hade malet. En ldrare som korde sitt eget race. (Skola A)

Praktikern fran skola A lyfter i citatet fram den osdkerhet och férvirring som AOU kan
innebdra och en insikt om att osdkerheten borde hanteras i mellanmdnskligt samspel.
For de flesta ldrare ingick inte samverkan 6ver dmnesgranserna i den vanliga profes-
sionella repertoaren och det var utmanande att skapa tematiska helheter dar mdnga
amnesexperter delade pd ansvaret. I varsta fall riskerade professionell isolering att
bildas hos kollegor som inte deltog i samarbetet kring AOU. I det analyserade materi-
alet framtrdder behov av att dven dra in eleverna och géra dem medvetna om mal
och foérvantade resultat. Men insikten paverkade dnda inte planeringen av skolornas
AOU-projekt i den utstrickning som Beane (1997) efterlyser da han skriver ”planning
with young people is very important in creating an integrative curriculum” (s. 50). En
vasentlig insikt fran utvecklingsprojektet ar att ldrares gemensamma erfarenheter av
AQU &r nédvindiga som grund for en kollegial granskning och utveckling av mal och
visioner. Insikten att en framgangsrik implementering kraver en delad uppfattning
om malen fér AQU ir i linje med resultat fran andra studier. Exempelvis Braskén et al.
(2019) kom fram till att bristen pd kollegiala maldiskussioner ledde till ldrarnas upp-
levelse att eleverna framst larde sig dmnesinnehdll inom traditionell undervisning.
Deras slutsats speglar den risk AOU innebir ur lirandesynvinkel. Om risken uppfattas
negativt dr sannolikheten stor att ldrare helst dtervander till traditionell undervisning.
Om risken uppfattas som en spannande drivkraft finns det goda méjligheter att larare

vill utveckla AOU-ansatsen vidare i samverkan med varandra.

Samplanering — drivkraft och utmaning

Knoster et al. (2000) betonar ldrarnas motivation som nédvandig for en framgangsrik
omstéllning till nya arbetsformer. Insikterna fran utvecklingsprojektet stéder deras
slutsats. Motivation var emellertid inte en dimension som projektdeltagarna proble-
matiserade i det mellanmdnskliga samspelet. Deltagarnas grundldggande motivation
och motiv till att 6verhuvudtaget ta sig an dmnesintegrering fungerade som drivkraf-
ter. Detta ar forstdeligt mot bakgrund av att utvecklingsprojektet utgick ifrdn en for-
givettagen och delad utmaning baserad i liroplanens krav pa AOU. Samtidigt betydde
samplanering med kollegor en utmaning for saval praktiker som dmnesdidaktiker.

188



En fallstudie om finlandssvenska larares insikter fran ett utvecklingsprojekt

Under projektets gang formades insikten att sociala rum f6r den kritiska dialog som
samplanering innebar mdste skapas och kontinuerligt dterskapas inom kollegierna.
Vikten av samarbete och sammanhallning dterkom sténdigt i lararnas diskussioner.
Vi insag att deltagarnas ansvar inte nédvandigtvis var delat i den utstrackning som
didaktikerna inledningsvis héll f6r sannolikt, inte heller viljan till engagemang. Vi
kom ocksd underfund med att det &r till férdel att starta planeringen av AOU-projekt
med farre deltagande dmnen och elevgrupper, i likhet med skola B. Och vi insdg att
den traditionellt @mnesorganiserade skolkulturen och ldroplansdesignen mer dn for-
vantat foranledde praktiska och pedagogiska utmaningar i relation till dmnesintegre-
ring. Utmaningen kunde helt enkelt besta i att hitta regelbundna métestider, komma
Overens om ansvarspersoner och sdtta samman en agenda. Men utmaningen var aven
mer komplex, sdsom hur man samverkar kring tematiska innehdll i vardande och 6pp-
nar dorrarna till varandras dmnen i syfte att bredda allas kunnande om skoldmnenas
roll i den framvaxande helheten. Och hur fa temat att bilda en helhet dven ur varje
elevs synvinkel? “Let’s face it”, konstaterar Beane (1997), “schools are not set up to
do curriculum integration” (s. 71). Problemet var inte dmnena i sig; en insikt som tyd-
ligt formulerades i utvecklingsprojektets slutfas ”[...] nu ser jag ju att mitt amne har
en roll i helheten!” (skola C); utan hur dmnena gestaltades och representerades i en
amnesorganiserad skolkultur, till exempel genom veckoscheman, periodiseringar och
larobocker tillrdttalagda for dmnesspecifik undervisning. Insikten om samplanering-
ens betydelse som uttrycks av projektets praktiker nedan ska ses mot den bakgrunden.

Planering ar A och O for att ett helhetsskapande projekt ska lyckas. Borja i
god tid att planera projektets upplagg och se till att alla inblandade larare
deltar aktivt. Borja dar ni upplever att malgruppen ar mest relevant. Fundera
pa vilken arskurs och eventuellt vilken klass som skulle vara mest mottaglig/
ha storsta behov av projektet, eller helt enkelt vilka grupper som det sche-
mamassigt lyckas bast med.

Sammanfattande insikter

I laroplansgrunderna anmodas finlandska grundskolor att verkstdlla dmnesovergri-
pande undervisning (AOU) med pedagogiska grepp som ror bade innehall och arbets-
metoder. Undervisningen i larodmnen och éver dmnesgranserna ska fokusera teman
eller foreteelser i den verkliga vdarlden som helheter samt utveckla elevernas transver-
sella kompetenser (Utbildningsstyrelsen, 2014. s. 30—31). Praktikerna férvdntas i sam-
verkan iscensitta AOU utgdende frén lokala ramvillkor. Den konkreta vigledningen
for amnesintegrering ar svag. Dartill saknar Glgu 2014 ldroplan for ’den verkliga varl-
den som helheter’ och anvisningar for beddmning av elevers transversella kunnande.
Slutbedémningen av elevernas kunnande &dr baserad pd dmnesspecifika larandemal.
Mot denna bakgrund var utvecklingsprojektets utmaning att utveckla och stddja en
verksamhet som skulle balansera de nationella férvantningarna pa dmnesovergri-
pande undervisning med en dmnesfokuserad ldroplanstradition. Genom insikterna
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som presenteras i artikeln kan vi folja hur tillit till larares sjdlvstandiga didaktiska
tankande (jfr Hansén, 1997; Sahlberg, 2015) omsattes i handling inom utvecklings-
projektet. Det damnesspecifika och det dmnesovergripande kan Gverbryggas dven da
larares professionella autonomi och identiteter dr starkt kopplade till enskilda amnen.

Professionell autonomi kan naturligtvis tolkas sa att lararens frihet och &mnesspe-
cifika skyldigheter gentemot elever eller studerande komprometteras i en sociokul-
turell kontext som efterstrdvar reflexivitet genom samverkan 6ver dmnesgranserna.
Lutvecklingsprojektet har vi hort uttrycket ’kora sitt eget race” anvdndas. Vi hdvdar att
en sadan tolkning aterspeglar fenomenet som Beane bendmner demokrati-illusionen
(Beane, 1997, s. 54). Gemene ldrare riskerar vdnja sig vid att inordnas i handlings-
monster skapade utan hens aktiva medverkan. For att motverka denna risk behdvs
kollegiala sociala rum och andra resurser i sddan utstrdckning att delade visioner, mal
och planer kan védxa fram. Vi har insett att de idéer om dmnesévergripande under-
visning som uttrycks i Glgu 2014 kan forverkligas genom mellanmadnskligt samspel
som bygger pa de medverkandes mojligheter till engagemang kring angeldgenheter
ddr allas expertis behdvs (Robutti et al., 2016; Vangrieken et al., 2015). Detta forutsat-
ter sadan dmnesmadssig och didaktisk transparens och forstaelse fér varandras amnen
som finldndska dmnesldrare, och dven lararutbildningens dmnesdidaktiker, hittills
inte varit vana vid. En medveten omvandling av demokrati-illusionen till en demo-
krativerklighet kan ske genom att ldrare dger initiativet till férandringarna. Insikterna
som framkommer i artikeln visar att larare har beredskap och intresse att utveckla
AQU da férvantningar, resurser och fértroende finns och r i balans och da professio-
nell autonomi tolkas som ett individuellt och kollegialt dtagande i strdvan mot en allt
bdttre undervisning.

Fallstudien visar att samverkan over amnesgranserna kan medfora att det sociala
utrymmet for den ldrandes rost vaxer. Trots att didaktikerna upplevde det 6vergri-
pande temat "Welcome to Finland! — Vad behéver en flykting veta om vart land?” som
intressant och betydelsefullt tog planeringen fart férst da var och en upplevde sig dga
initiativet. Vindningen kom da alla bidrog till designen av temats 'ldroplan’ genom
att lyfta fram aspekter som man personligen ansag vara problematiska eller nédvan-
diga pa basis av sina tidigare (dmnesrelaterade) erfarenheter. I likhet med Eronen et al.
(2019) géllande elevroster visar insikterna fran denna studie pa vikten av lararroster
i pagdende forandring for att motverka en demokrati-illusion. Demokrati-illusionen
kan till och med vara skadlig om deltagarna genom den utvecklar ett negativt férhall-
ningssatt (jfr Juuti et al., 2015). Lararna i utvecklingsprojektet markte en positivare
instillning och ett stérre engagemang hos eleverna genom AOU. Féljande steg pa
vagen mot en demokrati-verklighet borde vara att inkludera elevernas roster redan i
planeringsskedet (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 31).

Vid utvecklingsprojektets kollaborativa méten anvdnde vi ibland ”sikta mot stjar-
norna” for att uttrycka visionen om en transvetenskaplig ansats for den dmneséver-
gripande undervisningen. Aven om detta var var gemensamma malbild kunde vi tryggt
"landa i trddtopparna”, dvs. i andra ansatser fér AOU, tack vare 6msesidig respekt och
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fortroende for varandras professionalism och ett undersokande forhallningssatt. Alla
steg som togs i utvecklingsprojektet var kanske inte nédvandiga fér skolornas dmne-
sintegrering att ta form. Men utan utvecklingsprojektet i sin helhet skulle fallstudiens
insikter inte ha kunnat véaxa fram. Insikterna dr vart tack till de deltagande ldrarna
och ett bidrag till andra larare som framledes star i startgroparna for olika former av
amnesovergripande undervisning.
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