STUDIES IN EDUCATION

Article | Peer-reviewed | Vol. 40, No. 3, 2020, pp. 229—-248

Sakerhet samt upplevelsebaserat
larande i en variation av
larmiljéer — tva centrala
policyer i mobila forskolor

Katarina Gustafson

Associate professor in Education, senior lecturer in Child and Youth Studies
Department of Education, Uppsala University, Sweden

Contact corresponding author: Katarina.gustafson@edu.uu.se

Danielle Ekman Ladru
Associate professor in Social and Economic Geography, senior lecturer in Child and Youth Studies
Department of Child and Youth Studies, Stockholm University, Sweden

Tanja Joelsson
Associate Senior Lecturer in Child and Youth Studies
Department of Child and Youth Studies, Stockholm University, Sweden

ABSTRACT

Since about a decade there is a new phenomenon in Nordic early childhood education
and care, the mobile preschool. It is an ECEC practice conducted on a bus that travels to
various locations to perform everyday preschool activities and routines. With theory of
policy enactment this article analyzes workshop discussions with mobile preschool pro-
fessionals. The results show two main policies within mobile preschools; safety as well
as experiential learning in a variety of learning environments. While discussing how to
handle these policies, the professionals construct the mobile preschool simultaneously
as ordinary and unique in relation to ordinary stationary preschools.
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Inledning
Mobila foérskolor ar forskoleverksamheter som bedrivs med hjdlp av bussar och som
sedan ett drygt decennium har etablerats och 6kat i antal i Sverige. Inférskaffandet
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av en eller flera férskolebussar ses i svenska kommuner ofta som en 16sning pa ett
akut behov av férskoleplatser. Tillsammans med pedagogiska argument om méjlighe-
ten att vidareutveckla laroplanens intentioner s motiveras darfér kommunpolitiska
beslut om mobil forskola framférallt av dess mojligheter att snabbt kunna svara pa
forandringar och erbjuda fler forskoleplatser. Samtidigt som mobila férskolor bedri-
ver ”vanlig foérskolepedagogik” innebdr deras tidsrumsliga organisering savdl en
organisatorisk flexibilitet som specifika pedagogiska och praktiska implikationer i
vardagen (Gustafson, van der Burgt & Joelsson, 2017). Liksom andra forskolor bedriver
mobila forskolor sin verksamhet utifran forskolans styrdokument (skollag, laropla-
nen och andra policyer) men — som vi visar i den hdr artikeln — de tillfér ocksa nagot
ytterligare genom att dterkommande forflytta sig till olika ldrandemiljéer. Mobiliteten
och dess specifika tidsrumsliga organisering innebdr att vissa vanliga férskolerutiner
blir annorlunda (exempelvis rérande mathallningen) och ytterligare andra tillkom-
mer (som trafiksdkerhet) (Gustafson & van der Burgt, 2015). Med hjdlp av teori om
'policy enactment’ (Ball, 1994; Ball, Maguire & Braun, 2011) diskuterar vi hur mobila
forskoleprofessionella hanterar tva i verksamheten centrala policyer: sdkerhet samt
upplevelsebaserat ldrande i en variation av larmiljoer. Balls ’policy enactment’-
teori innebdr att policyer omvandlas till handling av (férskol-)ldrare i lokala kontex-
ter (Ball, 1994; Ball, Maguire & Braun, 2011; Lofdahl & Folke-Fichtelius, 2015). Har
understryks att policyer snarare dn att implementeras linjdrt istdllet genomfors och
skapas i en dynamisk process dar olika grupper radbrakar, prévar och forhandlar olika
tolkningar i sina specifika verksamheter (Ball, Maguire & Braun, 2011).

Policy avser hdr inte enbart lagstadgade policydokument och lokala riktlinjer utan
inkluderar ocksa lokala traditioner och kulturer och det ar inte ovanligt med flera —
och ibland motstridiga — policyer att hantera samtidigt. Betydelsen av materiella
forutsattningar och andra tillgangliga resurser lyfts ocksa fram, som exempelvis sko-
lors arkitektur liksom arstidernas betydelse for arbetsrytm och olika aktiviteter (Ball,
Maguire & Braun, 2011). Detta sdtt att diskutera policy dr sdrskilt relevant i relation
till mobila forskolors specifika kontextuella férutsattningar, nar de med hjdlp av en
buss satter hela verksamheten i rorelse och beger sig bortanfor de traditionella for-
skolelokalerna. Artikelns empiriska data bestdr av ljudinspelningar av workshoppar
dar pedagoger och ansvariga frdn mobila férskolor i hela Sverige diskuterar sitt peda-
gogiska arbete med varandra. I analysen av dessa diskussioner ser vi hur de mobila
forskoleprofessionella harigenom visar vilka policyer de ser som centrala i verksam-
heten och hur dessa beskrivs omsattas (enactas) i praktiken. Artikeln visar dven hur
mobil férskoleverksamhet bade "vanliggors” och ”ovanliggérs” i relation till annan
forskoleverksamhet ndar workshopdeltagarna diskuterar, tolkar och férhandlar hur de
centrala policyerna omsatts och hanteras i praktiken.

I samband med att den svenska forskolan blev en del av skolvasendet 1998 infor-
des dven den nationella laroplanen (Lpf698) dar vikten av det tidiga larandet betona-
des. Dar understryks att larandet ar beroende av lek och skapande samt att forskolan

ska tillgodose barnets behov av saval larande som omsorg. Det finns en lang tradition
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av kombination av ldrande och omsorg (educare) i svensk forskola, reglerat i statliga
riktlinjer sedan 70-talet, som vdckt stort intresse internationellt dar det funnits en
mer traditionell uppdelning med omsorg for de allra yngsta och ldrande for de lite
dldre barnen (Lofdahl & Folke-Fichtelius, 2015; Van Laere, Peeters & Vandenbroeck,
2012). Flera studier har emellertid visat att omsorg har haft en underordnad posi-
tion i relation till ldrande, vilket har diskuterats i termer av skolifiering av férskolan
dven i den svenska kontexten (Halldén, 2007; Lofdahl & Pérez Prieto, 2009; Lofdahl &
Folke-Fichtelius, 2015). Léfdahl och Folke-Fichtelius (2015) visar exempelvis hur
omsorgiallt storre utstrackning osynliggjortsirelation till ldrande ndr férskolor stallts
infor 6kade krav pd pedagogiska dokumentation. Dock visar en studie av Persson och
Tallberg Broman (2017) att saval verksamma forskolldrare som forskolararstudenter
prioriterar trygghet kombinerat med omsorg och vailmaende som forskolans viktigaste
uppgift, vilket delvis stdr i motsattning till Idroplanens tydliga ldrandeinriktning. Ett
annat satt att diskutera omsorg dr darfor att se en trygg och saker férskolevardag som
en forutsattning for savdl barnens ldrande som vélbefinnande.

Inférandet av ldroplanen innebar en 6kad enhetlighet och styrning men intressant
nog skedde samtidigt en 6kad pedagogisk profilering. Detta har inneburit att forskolor
som inte bygger pa en specifik pedagogisk profil, sdisom Reggio Emilia, Montessori,
Waldorf eller Ur och Skur, har borjat beskriva sin verksamhet i termer av ”traditio-
nell forskolepedagogik” (Lindgren & Soderlind, 2019, s.132). Lindgren och Soderlind
beskriver hur i princip alla svenska barn delar erfarenheten av att ingd i en férskole-
barndom som styrs av denna gemensamma ldaroplan men ddr de olika forskoleverk-
samheterna inom ramen for detta kan ha olika pedagogiska profileringar. Mot den
bakgrunden dr det av intresse att studera nya former av forskoleverksamheter som
vaxer fram och hur de talar om sitt uppdrag och vardagliga pedagogiska arbete. En
sadan verksamhet ar den mobila férskolan.

Bakgrund: mobila férskolors framvaxt, organisering och innehall

Mobila forskolor dr ett skandinaviskt fenomen som innebar att forskoleverksamhet
bedrivs med hjélp av en buss. Med inspiration fran Danmark képte ett privat féretag in
och specialdesignade bussar samt introducerade konceptet i Sverige 2007 (Hellman &
Sunnebo, 2009). Efter att inledningsvis ha bemotts med skepsis och oro, sarskilt avse-
ende trafiksdkerhet, fran bade foérdldrar och pedagoger (Gustafson & van der Burgt,
2015) har mobila férskolor successivt 6kat i antal och idag finns drygt ett femtiotal
forskolebussar spridda 6ver hela landet, fran Malmo i sdder till Skelleftea i norr.
I en nationell kartldggning dar verksamhetsansvariga for mobila férskolor intervjua-
des framkom huvudsakligen tva skal till varfér man startat den mobila verksamheten
(Gustafson, van der Burgt & Joelsson, 2017). Dels handlade om platsbrist, dvs. ett behov

1 2017 fanns det 42 bussar i Sverige, fordelade pa 14 orter. Av dessa hade 12 verksam-
heter kommunala huvudmaén och 2 privata (Gustafson, van der Burgt & Joelsson, 2017).
Sedan dess har ytterligare ett antal bussar tillkommit.
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av att pa kort tid skaffa fram lokaler for att hantera brist pa forskoleplatser. Platsbris-
ten har exempelvis varit féranledd av demografiska férandringar eller att férskolor
pd grund av mogel i befintliga lokaler behévt stangas. Oavsett orsak har verksam-
heten genom att skaffa en forskolebuss snabbt kunnat erbjuda ytterligare ca 20 barn
forskoleplats. Dels handlade det om pedagogik, dvs. att med bussen som hjdlpmedel
utveckla den pedagogiska verksamheten genom att kunna erbjuda nya och intres-
santa lirandemiljder utanfor den ordinarie férskolan och dess forskolegdrd. Aven om
de verksamhetsansvariga understrok att mobila forskolor liksom all annan férskole-
verksamhet bedrivs utifran den nationella laroplanen? samt lokala malsattningar sa
betonade de ocksa att bussen innebar att ytterligare dimensioner kan adderas till den
vanliga forskolepedagogiken. Vi jobbar ju med ldroplanen och de prioriterade mal vi
har i omradet. Men det dr klart att de far ju verkligen guldkantsgrejerna de har barnen”
(Gustafson, van der Burgt & Joelsson, 2017, s. 3), som en av de verksamhetsansvariga
uttryckte det i kartlaggningen. I praktiken bedrivs ofta mobila férskoleverksamheter
utifrdn en kombination av platsbrist och pedagogiska skal. Vilket av dessa skdl som
vager tyngst har emellertid konsekvenser for verksamheternas langsiktiga organise-
ring och dér flexibilitet versus kontinuitet kan forstas som tvd kolliderande logiker. Ett
exempel pd detta ar att fordldrar som valt en férskola pa grund av dess mobila verk-
samhet kan bli utan denna nar kommunen flyttar bussen till en annan stadsdel med
storre platsbehov.

Kartlaggningen visade ocksa att landets olika mobila férskolor dr organiserade pa
ett tamligen likartat sdtt. Bussen rymmer oftast cirka 20 barn och tre pedagoger, varav
en eller tva ocksa ar utbildad busschauffér, och verksamheten fungerar som en egen
avdelning kopplad till en ”stationdr forskola”. Barnen deltar i den mobila verksam-
heten mellan klockan 9 och 15 och vistas pa den stationira forskolan fore och efter
dessa tider, beroende pa fordldrars arbetstider. Bussarna dr specialdesignade med litet
kok och toalett, sdten placerade fyra och fyra med ett bord emellan samt férvaringsut-
rymmen for pedagogiskt material och mat. I vissa verksamheter turas tva avdelningar
om att vara pd bussen varannan vecka och i andra deltar en och samma barngrupp
hela tiden. Gemensamt &r att bussen pd daglig basis aker (firden brukar vara max
30 minuter) till en variation av platser ddr barn och pedagoger tillsammans dgnar sig
at pedagogiska aktiviteter och vardagliga rutiner.

For all forskoleverksamhet ar vardagliga rutinaktiviteter i tid och rum av stor bety-
delse (Corsaro, 2018; Grunditz, 2018; Halldén, 2007; Haug, 2003; Persson, 2008) vilket
ytterligare forstarks i den mobila férskolan. Har finns specifika tidsrumsliga dimensi-
oner da det dr en verksamhet som kidnnetecknas av att den &r just mobil. Utifran klas-
siska tidgeografiska teorier (Ellegard, 1999; Hagerstrand, 1970) visar vi i en studie om
mobil forskolas tidsrumsliga organisering hur denna struktureras av olika kapacitets-

begransningar (som behov av att parkera bussen for att pedagogiska och vardagliga

2 Vid tiden for kartlaggningsintervjuerna var Lpfo 98/16 den aktuella laroplanen.
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rutiner ska kunna genomforas, personalens och barnens scheman, olika lagar och
forordningar for trafiksdkerhet och livsmedelshygien), samtidigt som pedagoger och
barn nér de forhaller sig till dessa strukturer ocksd aktivt skapar tid och rum f6r olika
aktiviteter i en verksamhet som dr ’on the move’ (Gustafson & van der Burgt, 2015).
Det kan exempelvis vara att géra en samling pa en lekplats eller skapa pedagogiska
maltider inne i bussen ddr pedagogerna likt stewarder ombord pa ett flygplan serve-
rar barnen som sitter som passagerare i sina saten (Gustafson & van der Burgt, 2015;
Gustafson & Melander, 2018). Det handlar ocksa om att skapa utrymme for lek i den for
ovrigt strikt reglerade rutinen att ga pa led i offentliga milj6er.

Mobilitet dr emellertid mer dn enbart transport eller férflyttningar mellan olika
platser utan ocksa hur och var vi ror oss likaval som pausar och stannar upp (Cresswell,
2012; Sheller & Urry, 2006). Medan tidigare studier av barns mobilitet framforallt
fokuserat pa barns fysiska aktivitet och individuella rorelsefrihet (se Mikkelsen &
Christensen, 2009) har senare forskning visat att barns mobilitet snarare dn obero-
ende dr nagot som barn som gor tillsammans med andra och sin omgivning (Christen-
sen & Cortez Morales, 2016; Nansen, Gibbs, MacDougall, Vetere, Ross & McKendrick,
2015). Vi har i etnografiska studier i mobila férskolor sett hur socialisationen till att
bli ett "mobilt forskolebarn” innebdr att férsta och ldra sig vissa specifika kompeten-
ser som att kunna aka med bussen pa ett sakert sitt, inta maltider bade i och utanfor
bussen, delta i aktiviteter pa olika platser, inte gd for langt utan halla sig till gruppen
samt att ga pa led (Ekman Ladru & Gustafson, 2018; Gustafson & Ekman Ladru, 2020).
I ingdende studier av barnens forkroppsligade larande i dessa dagligt aterkommande
gd-pa-led-rutiner och olika platser har vi kunnat visa hur barnen ror sig sasom en
Ykollektiv kropp” (Ekman Ladru & Gustafson, 2018; Ekman Ladru & Gustafson, 2020).
I denna kollektiva kropp samarbetar barnen med varandra, pedagogerna och den
materiella omgivningen — inte minst den stora férskolebussen — och tillsammans
blir synliga i och approprierar det offentliga rummet. Naturmiljéer dr de vanligaste
platserna som mobila férskolor anvander och Harju, Balldin, Ekman Ladru och Gus-
tafson (2020) visar att den skandinaviskt rddande synen pa naturen som per defini-
tion god f6r barns halsa, vdlbefinnande och larande dven finns inom mobila férskolor.
Med exempel fran olika verksamheter visar det sig dock finnas skillnad i hur naturen
férstods och anvandes, beroende pa barnens bostadsomraden och etniska bakgrund.
De etnografiska studierna har genererat stor kunskap om hur barn (och pedagoger)
samspelar och agerar i den dagliga verksamhetens olika miljéer och aktiviteter. For
att ytterligare forsta de mobila férskolornas pedagogiska verksamhet dr darfor syftet
med denna artikel att analysera hur mobila forskoleprofessionella talar om sitt peda-
gogiska arbete och hdrigenom visar vilka policyer de ser som centrala samt hur dessa
omsatts i den mobila férskolepraktiken.

Workshopdiskussioner som metod
Artikeln bygger pa workshopdiskussioner fran en nationell konferens pa Uppsala uni-

versitet 2017, dar 72 verksamma pedagoger och ansvariga for mobila férskolor fran
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hela landet deltog3. Syfte med konferensen var att skapa en moétesplats for mobila for-
skoleprofessionella fran olika delar av landet att dela erfarenheter och lira av varan-
dra. Konferensen inleddes med att vi informerade om forskningsprojektet Ldrande i
staden och prelimindra resultat fran vara etnografiska studier. Det efterfoljdes av tre
pedagoger som berdttade om sitt pedagogiska arbete i en mobil férskola. Darefter
vidtog workshopdiskussionerna dar alla deltagarna roterade mellan tre workshoppar
med foljande teman: i) Pedagogiskt innehall och dokumentation, ii) vardagliga rutiner
och logistik i mobila férskolor samt iii) pedagogiska aktiviteter och barns delaktig-
het i olika platser. Deltagarna var indelade i grupper om ca 15—20 personer, en grupp
med chefer/verksamhetsansvariga och tre grupper med pedagoger. I pedagoggrup-
perna ingick forskolldrare, barnskétare och chaufforer, oftast var chaufféren ocksa
utbildad barnskoétare eller férskolldrare. Varje workshop modererades av en forskare
(artikelforfattarna samt ytterligare tva kollegor) vars uppgift var att férdela ordet och
koppla tillbaka till workshoppens tematik. Deltagarna informerades om att diskus-
sionerna spelades in och ingick i forskningsprojektet. Diskussionerna spelades in med
ljud, transkriberades och tematiserades utifran hur deltagarna talade om den mobila
forskolans pedagogiska arbete. Under analysarbetet visade det sig att deltagarna dis-
kuterade olika pedagogiska aspekter i alla workshoppar, oavsett deras ursprungliga
tematiska bendmning. I analysen av dessa pedagogiska diskussioner ser vi hur delta-
garna talar om och forhaller sig till tva centrala policyer (sdkerhet samt upplevelseba-
serat ldrande i en variation av larmiljoer) och hur dessa genomfors och skapas i mobila
forskolor. I analyserna presenteras deltagarnas roster i citat (kursiverade i texten)
och det framgar ndr dessa bygger pa diskussionen med de ansvariga (kallad chefs-
workshop) men om inget anges bygger analysen pa workshopparna med pedagoger.

Det empiriska materialet dr unikt da var konferens for férsta gangen samlade verk-
samma inom mobila férskolor fran hela landet. Det dr intressant att notera att saval
ansvariga som pedagoger i workshopdiskussionerna ofta lyfte fram fordelen med
sin egen verksamhets organisering och policyer i motet med foretrddare fran andra
mobila forskolor. Det kan forklaras av konferensuppldgget dar deltagarna skulle dela
erfarenheter med varandra, berdtta om arbetet i den egna verksamheten och lyssna pa
varandra, vilket dr en situation ddr man gdrna vill visa upp sin verksamhet och sig sjdlv
som en god pedagog/chef som dr stolt 6ver sitt arbete. Det 6verensstammer emellertid
ocksa med Balls, Maguires och Brauns (2011) beskrivningar av att skolprofessionella
ofta dr solidariska med sin egen lokala kultur i métet med andra och ndr externa fors-
kare staller fragor.

3 Konferensen anordnades inom ramen for forskningsprojektet Ldrande i staden: tidsrums-
liga aspekter av en mobil férskolepedagogik finansierat av Vetenskapsradet (projektnummer
2015-01260).
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Analys: Sakerhet samt upplevelsebaserat

larande i en variation av larmiljoer

Analysen av workshopdiskussionerna visar hur mobila forskoleprofessionella han-
terar tva centrala policyer: sdkerhet samt upplevelsebaserat ldrande i en variation av
ldrmiljoer. Dessa tva policyer ar intimt sammanvéavda. Det kontinuerliga sakerhetsar-
betet framtrader dock som den 6vergripande policyn, da den &r en forutsattning for att
tryggt kunna ta med barngruppen pd bussen och bege sig till olika larmilj6er.

Foljer som vanligt laroplanen ... men med extra sakerhetsrutiner

Vi ser i analyserna av workshopdiskussionerna att tillsammans med att sjdlvklart ha
laroplanen som grund for arbetet finns alltid sdkerhetsaspekten med som en alldeles
sarskild dimension att hantera i mobila forskolor. Sdkerhet ges genomgaende en cen-
tral roll och framstalls som en forutsattning fér den pedagogiska verksamheten.

Verksamheten blir ju det som de pedagogerna arbetar med. Och det innebar
att vi har en gemensam namnare och det dr sdkerheten. Sa vi har en sdker-
hetsutbildning som vi vill att alla pedagoger ska ga, som egentligen bygger
pa struktur, ordning och reda skulle jag vilja sdga. Sen, vad man gor av den
pedagogiska verksamheten, dar har vi ldroplanen. (chefsworkshop)

Den starka betoningen pa sdkerhet kan, férutom den grundlaggande rattigheten till
en trygg barndom (FN:s barnkonvention) och att ldroplanen betonar att f6rskolan ska
vara trygg for alla barn (Lpf6 2018), forstas utifran de sarskilda risker som det innebar
att ta ut en hel férskolegrupp fran den inhdgnade forskolegarden ut i trafiken och till
en rad olika platser som inte ar barnanpassade. Det innebdr att det dr vasentligt for
mobila forskolor att visa upp en medvetenhet om dessa risker och att de har utarbetade
strategier for att hantera dem. I citatet ovan, liksom aterkommande i workshopparna
med pedagogerna, ser vi hur sdkerhetspolicyer diskuteras pa flera nivaer samtidigt,
savdl i formella utbildningssatsningar som i arbetsrutiner i vardagen (Ball, Maguire
& Braun, 2011), med syfte att understryka att detta dr en forskoleverksamhet som pa
grund av sin ovanliga tidsrumsliga organisering maste praglas av ett gediget siker-
hetstdnkande. Vikten av sdkra rutiner aterkom i alla workshopparna och det &r tydligt
att de genomsyrar alla delar av verksamheten. S3 har sdger till exempel en av del-
tagarna: Det dr mycket rutiner, men det dr for att sdkerstdlla verksamheten sd att sdga.
Ja, det viktiga ndr man borjar att ldra sig vara ute i naturen och inte tappa bort varandra.
Var analys visar att verksamheternas fokus pa sdkerhet ocksa férhandlas lokalt. Just
denna workshopdiskussion fortsatte exempelvis med att en annan deltagare beskrev
hur sdkerhetsrutinerna ibland kan vara férhandlingsbara men i andra situationer med
nodvandighet behdva vara mer strikta. De [flexibla] kan du byta med. Sen har du fasta,
som du ska folja, punkt och pricka, som sckerhet i bussen. Bacchi (2009) understryker
vikten av att analysera olika policyer utifran vilka problem de kan antas svara upp mot,
vilket har skulle kunna innebara att workshopdeltagarnas betoning pa sdkerhet kan
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forstas som ett svar pa den kritik som riktats mot mobila férskolor om risker i trafiken
och att tappa bort barn i okdnda miljéer (Gustafson, van der Burgt & Joelsson, 2017).
Sakerhetspolicyns dverordnade status kan alltsa férklaras i ljuset av denna kritik, som
isig ar kopplad till den samhalleliga diskursen om risk och barndom (Valentine, 2017).

Var analys visar dven att genom att podngtera att mobila férskolor féljer férsko-
lans laroplan och andra generella forskolepolicyer vill man vanliggéra verksamheten,
vilket illustreras i féljande citat. Aven om man heter Bussen eller om man heter Snob-
ben eller vad man heter, sd har man ldroplanen och man har skollagen att forhdlla sig till.
Detta 6verensstimmer med resultatet fran den tidigare ndmnda kartlaggningsstudien
ddr de verksamhetsansvariga var angeldgna att lyfta fram att mobila forskolor foljer
samma nationella riktlinjer som alla andra och pd mdnga sétt dr en vanlig férskola (jfr
Lindgren & Soderlind, 2019). Samtidigt som verksamheten beskrivs ha manga likheter
med vanliga stationdra forskolor sd framstalls de mobila férskolorna i workshopdis-
kussionerna ocksa ha sarskilt goda forutsattningar for att uppfylla laroplanens inten-
tioner, vilket vi aterkommer till senare i texten.

Sakerhetspolicyer dr nagot som alla férskolor behover hantera i den vardagliga
verksamheten. Mobila forskolors mobilitet och tidsrumsliga organisering kraver dock
ytterligare omraden belagda med regler och lagar kring sdkerhet. Genom att lyfta fram
hur man behdover forhalla sig till regler och lagar utéver dem som annan, ”stationdr”
forskoleverksamhet hanterar, visar man ocksa upp sig som en ovanlig verksamhet
vilket en deltagare uttrycker som att: Vi har mycket utmaningar, vi styrs sd fruktansvdrt
mycket utav lagar och regler, som vi inte kan komma undan. Ett uttalande som atfoljs av
instimmande hummanden fran andra deltagare i workshoppen. I var analys forstar vi
detta som att verksamheten ovanliggors av pedagogerna ndr de talar om hur de i sin
dagliga mobila verksamhet har fler och andra policydokument dn vanligt att hantera;
Trafikverkets och Transportstyrelsens regler om trafiksakerhet, Livsmedelsverkets
och miljokontorets regler om mat och hygien utanfér férskolekdket, arbetsmiljo- och
arbetstidslagen ndr pedagogerna dr ute med bussen tillsammans med barngruppen
hela dagen osv. I workshopparna visade det sig att denna typ av formella regelverk
ingdr tillsammans med interna policyer och lokala kulturer i de sdkerhetsaspekter som
pa olika sdtt ar standigt narvarande ndr pedagogerna diskuterar och radbrakar sin for-
stdelse av hur ldroplanen ska omsittas i vardagen. Det dr formella regelverk som de
mobila férskoleprofessionella dr dlagda att f6lja men pa vilket sitt de hanteras varie-
rar, vilket blir sdrskilt tydligt ndr pedagogerna diskuterar hur de skapar sdkra vardag-
liga omsorgsrutiner.

Sakra omsorgsrutiner i olika platser

Den allestddes ndrvarande sdkerhetspolicyn i den mobila férskolan ses alltsd som en
forutsattning for hela verksamheten och inte minst for att pedagogerna skulle kunna
erbjuda en trygg omsorg och dven hdr lyftes sdakra rutiner fram som nédvdndiga. Att
dagligen forflytta sig med buss till olika platser har konsekvenser aven for omsorgsru-
tiner. Maltider, hygien, toalettbesok, av- och pakladning och vila upptar alltid en stor
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del av forskolevardagen och sker ofta i sarskilt avsedda rum som matsalar och barnan-
passade toaletter (Grunditz, 2018). I de mobila férskolorna daremot genomfors dven
dettaien variation av olika miljéer och var analys av workshopdiskussionerna visar att
mycket av verksamheten genomsyras av hur man praktiskt och sakert hanterar var-
dagliga omsorgsrutiner. I den mobila forskolan behdvs exempelvis sdrskild planering
och logistik for att kunna servera den dagliga lunchen. Detta 16ses lokalt pa olika satt,
men grundprincipen ar att maten hamtas upp pa morgonen och forvaras under dagen i
kyl- och varmeskap i bussen for att halla ratt temperatur tills lunchen serveras pa den
plats dar man befinner sig fér dagen. Har finns det sedan olika rutiner for hur och var
maltiden genomfors, ddr det i vissa verksamheter ar sjdlvklart att i mojligaste man dta
alla maltider utomhus medan andra foredrar att dta inne i bussen. Det framgick ocksa
i diskussionerna att det fanns olika uppfattningar om vad som anses viktigt att ta i
beaktande i de olika lokala maltidstraditionerna. Med hdnvisning till olika regelverk
for sdker mathdllning och livsmedelshygien diskuterades detta ivrigt och ibland for-
vanat nar pedagogerna insdg hur olika de forholl sig. Det blev sarskilt aktuellt i relation
till huruvida barnen vid lunchen blir serverade en fdrdig portion eller sjdlva tar mat
fran en uppdukad buffé. Nagra pedagoger beskrev att de hade fatt strikta instruktioner
om att detta inte var ldmpligt. Sa har reagerar till exempel en pedagog fran en mobil
verksamhet pad hur man i en annan verksamhet organiserar lunchen som buffé: Fast
da har miljokontoret precis sagt att det dr en smitta och sdna grejer sdi man ska inte ha
buffé. Det var d&ven med hanvisning till livsmedelshygieniska skal som barnen inte kan
anvanda busstoaletten under den tid lunchen serveras da toaletten &r placerad intill
koksdelen.

Toalettbes6k var dven annars en fraga som diskuterades flitigt och som hanterades
pa olika sdtt. Analysen visar att det blev trangt och mycket vantetider om barnen all-
tid anvdnde den lilla toaletten inne i bussen. I flera verksamheter larde pedagogerna
istdllet barnen att kissa ute i naturen medan andra anvande offentliga toaletter eller en
barbar toalett som de tog med sig ut. Medan det f6r manga av pedagogerna var sjalv-
klart att 1dra barnen kissa ute i naturen var det mer tveksamt f6r andra av hygien- och
miljoskdl eller enligt fordldrars 6nskemal. Det dr uppenbart att pedagogernas egna,
barnens, fordldrarnas samt utomstaendes normer var av betydelse for hur barnens
toalettbestyr 16stes. Analysen visar dven att bussarnas varierande materiella forutsatt-
ningar hade stor betydelse for hur pedagogerna i praktiken kunde genomfora de olika
omsorgsrutinerna. Har framkom aspekter som huruvida det fanns torkmdjligheter i
bussen for blota klader etc. I ndgra verksamheter fanns sma barn som anvénde blojor
vilket véackte diskussion och stor forvaning bland pedagoger fran andra verksamheter.
Diskussionen handlade bade om bristande utrymme for bléjbyten och om att bljbarn
generellt ansags for unga for att delta i den mobila verksamhetens rutiner. Har lyftes
fragor om barnens fysiska kapacitet for att orka ga langt och vistas ute i alla vader och i
olika miljéer men framférallt om sidkerhet, och da sarskilt i relation till trafiksdkerhet.

Barnen ska under bussfarden sitta fastspanda i bilbarnstolar i bussdtena och det

visade sig finnas olika syn pa hur trafiksdkert detta dr for sd smad barn som tvaaringar.
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Det framkom ocksa att det finns en rad olika lokala sakerhetspolicyer for sakerhets-
bédlten, barnens klddsel under resan liksom andra aspekter av hur en sdker resa ska
genomforas pa basta satt. Ball, Maguire och Braun (2011) visar ocksa i sin studie att
riktlinjer och lokala kulturer kan skilja sig at mellan olika verksamheter och huvud-
man, vilket dr ndgot for de (fér)-skoleprofessionella att hantera. I var analys framstod
variationen i hur trafiksdkerheten hanterades som problematisk och de egna sdker-
hetsrutinerna ansags ofta som det sjalvklart ratta sittet, med hdnvisning till radande
regler och forordningar. Jag har fdtt ldra mig att skorna ska sitta kvar pd, och det dr av
sdkerhetssynpunkt, dr en av deltagarnas reaktion nar fragan om skor pa eller av dis-
kuteras under workshoppen. Trafiksdkerheten blev en kdnslig fraga i workshopdis-
kussionerna och dar uppenbart nagot stod pa spel. Pedagogerna, och sérskilt de som
ocksa arbetade som chaufforer, var vdl medvetna om sitt ansvarsfulla uppdrag och
om risker i trafiken. Det var tydligt att ingen vill bli betraktad som att man tullar pa
trafiksdakerheten, livsmedelshantering eller andra sdkerhetsaspekter. Sakerheten ar
genomgaende ndrvarande i pedagogernas tal om hur de hanterar den mobila forsko-
lans specifika tidsrumslighet, men det dr tydligt att sikerhetspolicyer som handlar om
omsorg om barnens vdlbefinnande, hdlsa och liv dr sarskilt centrala. Vilket férklarar
varfor det vackte starka kanslor hos manga av de mobila férskoleprofessionella nar det
framgick att det varierar hur dessa sdkerhetspolicyer omsatts i den lokala praktiken.

Bussen skapar mojlighet till upplevelsebaserat larande
i manga och varierande larmiljoer

Mobiliteten och den tidsrumsliga organiseringen av mobil férskoleverksamhet skapar
emellertid inte bara praktiska utmaningar och begransningar utan dven manga moj-
ligheter. Mojligheter till upplevelsebaserat larande i varierande larmiljoer lyfts fram i
workshoppen som unikt fér mobil verksamhet och som ndgot som — likt sakerhet —
genomsyrar verksamheten. Aterkommande diskuterar deltagarna i workshopparna
att det unika med mobila férskolan ar méjligheten att kunna ta barnen till en rad olika
platser och pa sd vis erbjuda dem fler och andra ldrmiljéer dn i den vanliga férskolan,
vilket en deltagare uttryckte sa har: Alla ldrmiljéer som man inte kan uppleva ndr man dr
hemma pa foérskolan som man faktiskt kan ndr man kommer ut. Man har helt andra maéj-
ligheter som man kan félja upp.

Utifran de mojligheter som den mobila férskolans specifika tidsrumslighet innebar
resonerar pedagogerna om hur de kan skapa en variation av nya larmiljoer4 nar de med
bussens hjalp dker till en rad olika platser. De understryker ocksa vikten av att i linje
med ldroplanen f6lja barnens intressen, och hur det ges extra manga tillfallen till detta

4 Larmiljoer ar det uttryck som deltagarna oftast anvander sjalva i workshopdiskus-
sionerna. Det &r ett begrepp som exempelvis Sandberg, Lillvist och Arlemalm-Hagser
(2018) anvander relaterat till undervisning i forskolan, sarskilt naturvetenskap och
matematik i naturmiljoer. Vid tidpunkten for workshopdiskussionerna gallde Lpfo 98/16
dar undervisningsbegreppet annu inte inforts och workshopdeltagarna talade heller
inte explicit i termer av undervisning.
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nar de befinner sig i olika miljéer, dar de kan fanga upp barnens nyfikenhet och skapa
larandesituationer i det som uppstar pa platsen. En pedagog berdttar om ett ovantat
sadant exempel nar de pa varen dkte forbi en sjo dar de akt skridskor pd vintern:

'Var ar isen?’ var det en som fragade. 'Ja men den har smaélt nu, precis som du
ldgger en isbit.’ Man far liksom visa dem. ’Ja men is smaélter.” Det hade de inte
kommit pa innan. De har aldrig sett en sjo sa.

I workshopparna framstélls manga exempel pa hur abstrakta fenomen kan géras kon-
kreta nar barnen ladr pa plats. Det kan innebdra att inte enbart se en ko pd bild utan att
istdllet mota kor i verkligheten pa en bondgard, kdnna hur de luktar och se hur stora
de dr. Vi ser i analysen hur bussen mojliggor ett storre aktivitetsrum och darmed ett
urval av fler ”bra” platser; platser som beskrivs som autentiska miljéer dar barnen kan
erbjudas ett upplevelsebaserat larande med alla sina sinnen.

Detta diskuteras ocksa i termer av autentiskt ldrande och lyfts fram som gynn-
samt foér barnens sprakutveckling, vilket sarskilt gagnar dem som inte har svenska
som modersmadl. Nagot som en pedagog beskrev sa har: Vdra barn, de ldr sig sd hdr fol,
sto, hingst och alla de hdr orden faktiskt pd ett helt annat sdtt. Sa de ldr sig kossa och hdst.
Likt avdelningarna inne pa den vanliga stationdra forskolan arbetar de mobila avdel-
ningarna med teman eller i projekt men med den fordelen att enkelt kunna dka till
sadana larmiljéer som temat handlar om. De kan dven ta bussen till olika delar av en
produktionskedja och pa sa sitt folja med ”fran ax till limpa” vilket illustreras val i
foljande citat: Du kan félja hela vdgen fran kossa, fran grdsmattan till kossan, till mejeriet,
till Ica. Och ddr dr bussen sd grym. Den hdr typen av resonemang som det ges manga
exempel pa i workshopdiskussionerna inrymmer en forstdelse av att deltagarna ser
ordinarie forskolor och deras forskolegardar som begransade larandemiljéer nér det
galler upplevelsebaserat och autentiskt ldrande. Att som i en mobil forskola pa daglig
basis forflytta sig fran den stationdra forskolan till olika platser ses diremot leda till
ett 6kat och mer varierat larande hos barnen. Detta inkluderar ocksa en forstaelse av
att det dr sjdlva platserna i sig som ar stimulerande f6r barnen. Denna centrala mobila
forskolepolicy om méjligheten till mer upplevelsebaserat larande i olika miljéer gors i
diskussionerna till ett tungt argument f6r mobil férskoleverksamhet. Samtidigt ingar
alltid en sdkerhetsdiskussion ndr pedagogerna delar med sig exempel pa olika larmil -
joer. De beskriver hur de upparbetat platsbanker med information om hur olika platser
kan anvandas, for vilka aktiviteter och ndr, och har ingar ocksa alltid vikten av riska-
nalyser. Férutom att bedéma riskerna innan man forsta gangen dker till en ny plats
med en barngrupp kravs ett kontinuerligt sakerhetstdnkande. Ddr rutinerna varierar
beroende pa var man dr och nér.

Ja, det dr ju det, det ar olika rutiner for alla olika platser. Alla ... det finns olika
riskmoment overallt. Det finns olika riskmoment om det ar sommar eller om
det &r vinter. Sa att det dar maste man ha i bakhuvudet hela tiden, &r det is
dar, eller vatten dar eller diken som ar djupa?
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Tillsammans med risker i den fysiska miljon beskrivs det ocksa handla om vilka andra
som befinner sig i ndarheten samt vilka aktiviteter dessa dgnar sig at. Det i sin tur
paverkar de sdkerhetsatgdrder som mobila férskoleprofessionella anser nédvandiga
liksom hur de ser pa mojligheterna fér barngruppen att vistas sdkert i olika offentliga
miljéer. En aspekt har visade sig handla om sjdlva bussen; huruvida det finns plats att
kora, eventuellt vanda och framforallt parkera en stor buss. Strategier f6r hur man
hanterar sdkra avstigningar ses ocksd som centrala. Bussen behéver parkeras sa att
avstigningen sker mot ett tryggt omrade, och strikta rutiner upparbetas for att halla
samman barngruppen intill bussen innan det blir dags att ta sig vidare inom den plats
dit man anldnt. Pedagogerna betonar att de inkluderar barnen i att samarbeta for att
skapa sdkra rutiner samt lara sig férstd och hantera risker i olika miljéer. Tidigare
etnografiska studier visar hur detta dr en vdsentlig del av att socialiseras till att bli
ett mobilt forskolebarn (Ekman Ladru & Gustafson, 2020; Gustafson & Ekman Ladru,
2020). Analysen av workshopparna visar alltsd hur pedagogerna kontinuerligt arbe-
tar med att (om)skapa och upprétthalla olika sdkerhetspolicyer, i form av riktlinjer
och vardagliga rutiner, for att skapa sdkra larandemilj6er och trygg vardag ndr de ar
i olika platser. Sdkerhetsaspekterna framstar som en nodvandig men ocksa sjalvklart
integrerad del av en verksamhet som kdnnetecknas av det positiva med att kunna
ta med barnen till manga olika ldrmilj6er. Ddr behovs sdkerheten for att barnen ska
kunna f3 tillgang till det som ses som unikt, ett upplevelsebaserat ldrande i manga
olika platser.

Upparbeta sakerhetsrutinerna i en plats
Pedagogerna borjar ofta det nya ldsaret med en barngrupp med att dka till en och
samma plats. I workshopdiskussionerna beskriver de att detta gors for inforliva bar-
nen i de nya rutiner och regler som kravs nar man befinner sig utanfor férskolan och
forskolegarden. I denna plats arbetar pedagogerna for att bygga upp den kinsla av kol-
lektiv tillhorighet som anses nodvandig for att sedan sdakert kunna ta med barngrup-
pen till olika larmiljoer. Denna forsta plats ar utvald utifran savdl sdkerhetsmassiga
som pedagogiska skdl. Det dr olika platser som beskrivs vara ldmpliga for detta men
gemensamt dr att det ska vara en plats utan riskfyllda moment och dar det ar 1att att
ha oversikt 6ver barngruppen. Samtidigt ska det ocksa finnas goda méjligheter for en
variation av pedagogiska aktiviteter att introducera barnen till. Ofta dr det en plats i
ett friluftsomrade med tillgang till vindskydd och offentliga toaletter. Analysen visar
hur pedagogerna hdr diskuterar hur de skolar in barnen i det som ses som det mest
centrala i den mobila férskolans sdkerhetspolicy, det vill sdga skapa sdkra rutiner for
att dka med bussen trafiksdkert, stiga av bussen pa ett sdkert sdtt, delta i pedagogiska
aktiviteter utomhus i miljéer som inte dr barnanpassade, inte ga for langt fran grup-
pen, dta maltider inne i eller utanfér bussen samt ga pa toaletten pa olika stallen.
Denna process handlar sdval om att ldra kdnna barnen och skapa en gruppkansla
som att skapa sdkra och praktiska rutiner. Vi ser att pedagogerna genomgaende beto-
nar vikten av att vara konsekventa och det uttrycks av flera i termer av att man mdste
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vara fyrkantig. Att halla pa strikta rutiner betonas genomgaende vara viktigt men
understryks som sdrskilt viktigt i det har forsta skedet. Barnen behover ldra sig att
halla ihop gruppen och inte ga for 1angt bort trots att det inte finns staket som hemma
pa forskolegarden. For detta, visar det sig i workshopdiskussionerna, har pedagogerna
tamligen likartade strategier, som att skapa osynliga staket fér barnen att halla sig
inom, alltid ha en pedagog inom synhdll och komma direkt ndr denne kallar. Detta ar
nagot som pedagogerna beskriver att de explicit 6var barnen i den har forsta tiden for
att sedan s smaningom inte langre konkret stega upp det osynliga staketet tillsam-
mans med barnen utan endast pdminna om det. Pedagogerna instimmer i varandras
erfarenheter av att de danda behover paminna barnen kontinuerligt om vilka regler som
gdller. Som ndr en av deltagarna beskriver hur de brukar sdga till barnen att kommer
ni ihdg det osynliga staketet? Sdg ni mig nu? och andra i workshoppen instammer. Har
inkluderar pedagogerna barnen i sdkerhetstinkandet och arbetar for att f3 gruppen
att samarbeta med pedagogerna och varandra i genomforandet av den grundldggande
sakerhetspolicyn. Ndr pedagogerna beskriver hur de sedan tar med barngruppen till
nya larmilj6er ser vi hur de anvdnder sig av den forsta tidens ”sdkerhetsdrillning” nar
de dterkommande paminner gruppen om att hdlla ihop som en kollektiv kropp och

tillsammans f6lja sdkerhetsrutinerna.

Aterkomma till samma larmiljéer

Vidare ser vi i diskussionerna att det inte endast dr initialt som det ses som en tillgang
att komma till en védlkand plats. Alla beskriver att de atervander till vilbekanta platser
for att skapa kontinuitet och trygghet. I workshopparna talar nagra om detta i termer
av nédvandigheten av att minst ndgon dag varje vecka dka till en och samma basplats.
En av deltagarna beskriver vikten av anvanda en basplats ddr barnen kdnner sig hemma.
Andra tycker inte att det d&r nodvandigt med en sa strikt férutbestamd ordning utan vill
vara mer flexibla i val av platser men betonar ocksa de har vissa favoritplatser dit de
atervander. I var analys ser vi att &ven om den mobila férskolans mojlighet att erbjuda
nya och fler larmilj6er lyfts fram som dess stora potential sa finns samtidigt en paga-
ende diskussion om att barnens utveckling och ldrande gagnas av att dterkomma till
samma larmiljo. Vi ser att mojligheten for barnen att kunna utforska det som finns
pa platsen liksom att stanna upp och férdjupa sig efterstravas har, och att detta ocksa
inrymmer ett synsatt hos pedagogerna att larande behover tid. Det uttrycks som att
barnen behover ges majlighet att komma tillbaka flera ganger eller som en av delta-
garna sager: tills de dr fdrdiga. Har framkommer dven hur pedagogerna anvander for
barnen valkdnda miljéer for att arbeta med pedagogiska aktiviteter som egentligen dr
oberoende av var man befinner sig men ddr den kdnda miljon beskrivs ge en rofylld
inramning. Exempel pd sddana aktiviteter ar arbete med vardegrundsfragor liksom att
ta med vanligt forskolepedagogiskt material ut och arbeta med bildskapande, mate-
matik etc. Det kan forstas med Balls, Maguires och Brauns (2011) resonemang att det
samtidigt kan finnas motstridiga policyer som hanteras parallellt, vilket vi ser att

pedagogerna forhandlar ndr de diskuterar hur de strdvar efter balansen mellan nya
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och vilkinda platser och det utmanande och det trygga. En deltagare uttrycker det sa
hér: Det dr dels de hdr utflykterna, de hdr roliga, hdftiga grejerna, man fdr beséka en polis-
station, till de hdr trygga platserna ddr man kan jobba med virdegrund och sdnt.

I diskussionerna visade det sig ocksa finnas en spanning mellan vad som beskrivs
som en pedagogisk verksamhet och att vara en utflyktsbuss. Det hettade till lite i
diskussionerna vid ndgra tillfdllen och fér manga av pedagogerna var det viktigt att
betona att de inte dgnade sig at utflyktsverksamhet. En pedagog som beskrev hur de
anvande en liten buss for att kunna ta med mindre grupper av barn till ett friluftsom-
rade beméttes med skepticism av andra och en deltagare utbrast forvanat (och beto-
nade ordet utflyktsbuss): Dd dr det ni har ju mer som en utflyktsbuss! Vi har vdr pedagogik
i och med vdr buss. Er blir mer som en utflyktsbuss for att kunna ta er Idttare till olika stdllen.
Har framstalls funktionen som en utflyktsbuss som tveksam i relation till policyn om
upplevelsebaserade ldrande i olika miljéer som diskuterats ovan och med de antagan-
den om hur en mobil férskoleverksamhet bor bedrivas. Det kan dven forstds som en
reaktion pd diskussionen om mobila forskolor som en 16sning pa kommunens brist pa
forskoleplatser och dar manga ar angeldgna att understryka att de ar professionella
som bedriver ett pedagogiskt arbete utifran ldroplanen. Har framstar det som vasent-
ligt att vanliggdra den mobila férskolan som en forskola med pedagogisk verksamhet
(som till och med framstdlls ha stérre pedagogisk potential dn ordinarie stationdra
forskolor). Varken att bedriva utflyktverksamhet eller att arbeta i en lokal- och/eller
en nodlosning dr ndgot som de flesta pedagoger vill identifiera sig med.

Naturen i forsta hand men ocksa larmiljder i staden

Naturen lyfts fram som det mest sjdlvklara nar pedagogerna talar om hur de véljer lar-
milj6er. Det ar olika slags naturmiljéer som anvands: organiserade friluftsomraden,
Oppna dngsmarker och hav och framférallt skogsmiljoer. Det sdrskilda med skogen
beskrivs av en deltagare: Det kéinns dndd som skogen dr ... skogen dr ju dndd det naturliga
valet dndd. Det hdr pedagogiska extra rummet som vi far med skogen, den tycker jag dndd
dr den viktigaste. Aven om skogen ir den vanligaste naturen varierar det beroende pa
var i landet och typ av landskap som verksamheten dr beldgen. Det framgar ocksa att
pedagogerna valjer olika naturmiljoer beroende pa vilken aktivitet som planeras. Det
kan vara grovmotorik som att springa, krypa och kldttra eller aktiviteter som fotboll,
fiska, bygga kojor eller 1ata barnen leka fritt. Pedagogerna aterkommer ofta till natu-
rens goda inverkan pa barnens fantasi och kreativitet men ocksa att det inte bara kom-
mer av sig sjdlvt utan att barnen ocksd behéver ldra sig att leka i naturen. Det &r viktigt
eftersom lek i olika naturmiljéer och med de material som naturen tillhandahaller ses
som valgorande for barnens vélbefinnande och utveckling (Halldén, 2011; Martens-
son, Soderstrom, Ohman & Lisberg Jensen, 2011; Anggdrd, 2009). Att barnen lir sig
ta hand om miljon och om vaxter och djur ses ocksd som vasentligt och i workshop-
diskussionerna understryks betydelsen av att pedagogerna sjdlva har dessa kunskaper
samt vet i vilka platser man kan s6ka upp olika fenomen. En deltagare understryker

denna kunskap och sdger: Vi vet var grodorna finns. Vi pedagoger vet ungefdr var vi kan
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hitta grodorna. Har &r ater det autentiska larandet pa plats i fokus, dar barnen kan ldra
sig om grodor i deras rdtta element.

Aven om naturen ses som férstahandsval talar ocksd pedagogerna om hur de
anvander offentliga stads- och kulturmiljéer som larmiljoer, framforallt museer
och bibliotek. Dessa framstills bade som inspirationskillor for att vicka barnens
intresse for vidare larande i andra miljéer och som platser dit man aterkommer for
fordjupat ldarande. Att ldra sig om stadens viktiga historiska platser, landmarken och
arkitektur beskrivs regelmdssigt ingd i att utveckla olika projekt och det dr ocksa i
dessa sammanhang som sjdlva bussfarden lyfts fram som betydelsefull f6r barnens
intresse och ldrprocesser. Det som barnen ser genom bussfonstren ndr de passerar
kan de da relatera till ett pdgdende eller kommande projekt. Det lyfts som en extra-
ordindr majlighet att kunna dka vidare till nya platser kopplade till projektets tema.
Att kunna f6lja barnens intressen och vara flexibel i val av plats dr en férdel dven mer
allmént. Flexibiliteten aterkommer pedagogerna ofta till och hur de kan variera sina
resmal utifrdn dagsldge och behov hos barnen. Ibland viljs en plats med utrymme for
mycket fysisk aktivitet vilket beskrivs behovas sdrskilt i vissa situationer ndr barnen
har mycket spring i benen medan man andra ganger viljer en lugnare plats. Vaderlek
har ocksa betydelse, att kunna passa pa att dka till pulkabacken nir det snoat eller
till idrottshallen vid regnigt vdder. Mojligheten att enkelt kunna goéra studiebesok,
bland annat pa fordldrars arbetsplatser for att 1ara om olika yrken, ar ocksa ett ater-
kommande tema i diskussionerna. Att bege sig ut i samhallet ses alltsa som positivt
och uttrycks av ndgra som den allra stérsta podngen med verksamheten. Vilket en

deltagare beskriver sa har:

De riktigt stora fordelarna med bussverksamheten, har jag tyckt i alla ar fak-
tiskt. Det ar det har med icke-institutionellt larande. Alltsa att man aker ut i
samhallet. Man far majligheter att traffa andra manniskor i andra situationer.

Samtidigt visar analysen av workshopparna att det upplevs som kravande med ansva-
ret f6r en barngrupp i stadsmiljoer dar det finns mycket folk och intensiv trafik. Dar
beh6vs mer uppmdrksambhet, disciplinerade regler och sdakerhetsrutiner som pedago-
gerna kan sldppa lite pa nar de &r i vdlbekanta och lugnare naturmiljer. Det framgar
tydligt ndr flera instammer i en pedagogs beskrivning av hur bade barn och pedagoger
andas ut ndr de efter ett besok i staden kommer till skogen: Nu dr vi hemma. Det hdr dr
vdrt rum. Pedagogerna forhaller sig till en rad olika aspekter nar de diskuterar hur de
i vardagen véljer resmal, och i dessa férhandlingar framgar det hur bade naturen och
stadsmiljoer ses som majliga val. Emellertid ar olika naturmiljoer det som aterkom-
mande betonas innehalla sarskilt goda forutsattningar for att erbjuda trygghet likaval
som goda mdjligheter for larande.

Barns delaktighet i ”vdra egna platser”

Att komma tillbaka till samma platser diskuteras, som vi ndmnt tidigare, saval i ter-
mer av fordjupat larande som i trygghet och analysen visar att det ocksa handlar om
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sakerhetsaspekter och att barnen kan vara mer delaktiga i de platser som verksam-
heten har gjort till sina egna. I nya platser beskriver pedagogerna hur barnen behéver
introduceras savdl till platsens aktuella sdkerhetsregler och rutiner som till vilka akti-
viteter som de kan dgna sig at just dar. Nar man istdllet kommer till en vdlkand plats
ddr barnen (och pedagogerna) kdnner sig hemma, som i exemplet ovan, vet barnen
redan vad som géller och kan direkt sitta i gang med sina egna lekar och aktiviteter.
Flera av pedagogerna uttrycker det i workshopparna som att barnen dger platserna och
beskriver hur barnen ror sig timligen fritt 6ver stora omrdden nar de leker och upple-
ver en sadan plats pa egen hand. Aven hir dr sdkerhetsaspekterna nirvarande men mer
ibakgrunden. Det ar forst ndr granser 6verskrids som regler och sdkerhetspolicyer dter
behover goras explicita. Ater beskrivs hur barn och pedagoger kontinuerligt arbetar
med sdkerhetsrutinerna tillsammans och dar barnen deltar genom att visa att de vet
vilka regler som géller. Som i beskrivningen av hur barnen sjdlva uppmarksammar nar
de sprungit ivag lite for langt och blir bekrdftade av en pedagog for sin delaktighet i
sdkerhetsarbetet: ’Nu gick jag for langt, froken, for jag sdg inte dig.” ’Nej, bra.’

Analysen av diskussionerna i workshopparna visar alltsd att dven om den ovanliga
tillgangen till en mangfald av olika larmilj6er ar den stora podngen med den mobila
verksamheten sd inryms i detta ocksd en policy om hur viktigt det &r att skapa egna
sdkra platser ddr bade barn och pedagoger kanner sig hemma och trygga. I dessa mil-
joer som beskrivs som ”vdra egna platser” kan barnen delta pa ett friare satt och dar-
igenom dgna sig at lustfyllt upplevelsebaserat ldrande.

Diskussion

I artikeln har vi analyserat mobila forskolan i termer av tva centrala policyer: sdkerhet
samt upplevelsebaserat ldrande i en variation av larmiljoer. Analysen visar hur mobila
forskoleprofessionella i diskussioner med kollegor fran hela Sverige lyfter fram dessa
tvd policyer som vésentliga och centrala for hur ldroplanen for férskolan omsitts i
mobil forskola. Det upplevelsebaserade larandet i olika larmiljoer lyfts fram som det
unika med den mobila férskolan samtidigt som det dr sdakerheten som styr villkoren
for detta. Det dr alltsa tva policyer som ses som gemensamma for mobil férskoleverk-
samhet, men hur de sedan hanteras och omsatts i praktiken kan variera och diskuteras,
tolkas och férhandlas lokalt. Analysen visar ocksa att i denna process bade vanliggors
och ovanliggdrs den mobila forskolan i relation till annan férskoleverksamhet. Detta
ocksa annars férekommande sitt att beskriva en profilerad forskoleverksamhet kan
forstds i relation till att mobila férskolor ar ett nytt och ovanligt fenomen som genom
att man anvander sig av en buss ront mycket uppmdarksamhet. Ndr de stora och ofta
fargglatt dekorerade bussarna fyllda med barn och pedagoger kommer akande genom
staden vicker de intresse och pedagogerna far ofta fragor om vad det ar for slags verk-
samhet. I lokala medier uppmarksammas de ndr lokala politiker lyfter fram mobil
férskola som en flexibel 16sning pa snabba férandringar och brist pa forskoleplatser.
Var analys visar emellertid att pedagogerna poangterar att mobila férskolan precis
som alla andra forskolor bedriver pedagogisk verksamhet med utgdngspunkt fran
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laroplanen och darigenom dr att betrakta som en vanlig (serits) forskoleverksamhet.
Parallellt med detta vanliga finns det dven ndgot unikt med det mobila forskolekon-
ceptet och dess tillgang till en variation av miljoer som ses sarskilt gynnsamma for
barnens utveckling och ldrande pa ett sitt som fa stationdra forskolor kan erbjuda.
Denna majlighet att ldra pa plats och ldta barnen anvédnda alla sina sinnen i det som
ses som autentiska milj6er lyfts som den mobila férskolans storsta fordel. Just detta
innebdr emellertid ocksa att det krdvs sdrskilda riskanalyser och att kontinuerligt
skapa och aterskapa sakerhetsrutiner for att trygga barngruppen i de olika miljéerna
och under transporter. Har framgar ocksa nédvandigheten i att barnen lar sig att férsta
och delta i uppratthdllandet av det kontinuerliga sdkerhetsarbetet. Att vara ett mobilt
forskolebarn innebdr hdrigenom att i dannu storre utstrackning dn annars socialiseras
till att inga i ett forskolekollektiv ddr barn och pedagoger samarbetar med att uppratt-
halla verksamhetens vardagliga (sdkra) rutiner.

Vanliga férskolepolicyer behover pa grund av det mobila i verksamheten hanteras
pa ovanliga sitt samtidigt som andra regelverk tillkommer. Den tidsrumsliga orga-
niseringens och mobilitetens praktiska konsekvenser blir sarskilt tydliga i vardagliga
omsorgsrutiner som maltider och toalettbesok. I mobila férskolor krdvs en annan pla-
nering och logistik f6r genomfdrandet av omsorgsrutiner, vilket innebdr att de inte alls
har en undanskymd position utan tvartom hamnar i férgrunden. Omsorgen kan dven
sdgas bestad i att ordna en trygg forskolevardag och darmed ocksa vara en forutsatt-
ning for larande och undervisning. Detta innebdr for mobila férskolans del sdrskilda
krav pd att pedagogerna kan skapa sadana trygga och sdkra omstandigheter for barnen
ndr de befinner sig i olika och ibland okdnda platser samt forflyttar sig daremellan.
Att genomfora sdkra bussresor for barnen framstar som en extra kritisk punkt dar det
ocksa visar sig finnas manga olika satt att férstd hur olika trafiksdkerhetspolicyer bor
genomforas och hanteras. Att de lokala sdkerhetsrutinerna kan variera i vissa avseen-
den 6verraskade pedagogerna i diskussionerna. Det egna arbetssattet lyftes ofta fram
som det mest sdkra med hanvisning till officiella regelverk och sdkerhetsauktorite-
ter. Detta kan forstds som en respons pa den Kkritik och oro for trafiksikerheten som
framfdrts mot mobila forskolor. Att visa kdnnedom om regler och hur de ska hante-
ras blir da vasentligt for att visa att man dr ansvarstagande och professionell, nagon
som kan anses betrodd att ansvara for barnens liv och sdkerhet. Det kan dven sdgas
héra samman med konferensworkshopparnas uppldgg dar deltagarna tillsammans
med att lyssna pa varandra ocksa var angeldgna att dela med sig av och visa solidaritet
med den egna verksamhetens arbetssatt, vilket enligt Ball, Maguire och Braun (2011)
ofta kdnnetecknar skolprofessionellas berdttelser. Det dr vasentligt att ta i beaktande
att artikeln bygger pd hur mobila férskoleprofessionella talar om sitt pedagogiska
arbete — inte hur de i realiteten genomfor detta — och hur de tva centrala och 6vergri-
pande policyerna hanteras ddrigenom. I workshopdiskussionerna skapar deltagarna
en samstammighet om hur viktigt sdkerhetsarbetet ar f6r att kunna ta barngruppen
till olika platser samtidigt som de uppvisar en lojalitet med det egna arbetssdttet som
en garanti for denna sdkerhet.
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Artikelns analyser visar hur mobila forskoleprofessionella inte enbart foljer rikt-
linjer utan ocksa ”gor policy” (Ball, 1994; Ball, Maguire & Braun, 2011). Har forstas
policyer i form av saval formella styrdokument som lokala arbetssitt och rutiner som
de har att tolka, forstd och diskutera for att sedan omsétta i sina lokala verksamheter.
Detta leder till en process dir ocksa nya varianter av policyer skapas och férhandlas och
radbrdkas i motet med de sedan tidigare befintliga. Artikeln visar att ndr mobila for-
skoleprofessionella talar om sitt pedagogiska arbete framtrdder tva centrala policyer:
sdkerhet samt upplevelsebaserat larande i en variation av larmilj6er. Dar dr sakerhets-
policyn standigt ndarvarande som en forutsattning fér den unika méjligheten att kunna
ge barnen tillgang till manga olika larmiljoer. Sdkerhet skapas genom att etablera och
uppratthalla rutiner i vardaglig omsorg och pedagogiska aktiviteter i olika platser. Det
autentiska larandet pa plats ges stor betydelse och inrymmer en forstaelse av att barn
lar mer och bédttre ndr de anvander alla sina sinnen, framférallt i naturmiljoer men dven
i andra larmilj6er i staden. Den flexibilitet som bussen ger for att kunna f6lja arstider,
projektarbetsteman och barnens intressen och ldtt ta sig till olika platser ar den stora
tillgangen. Har finns dven en intressant motsédgelse inom policyn om ett upplevelseba-
serat ldrande i en variation av larmiljéer ndr mangfalden av olika larmilj6er lyfts fram
som mobila forskolors stora férdel samtidigt som nodvandigheten av att regelbundet
aterkomma till de egna vélkidnda platserna — aterigen i naturen — anses behévas for
barnens lustfyllda larande. Harigenom ser vi med all tydlighet hur policyer inte dr fast-
stdllda ”en gang for alla” utan dr under standig omférhandling och tolkning.

Artikelns resultat ger oss ny kunskap om och forstdelser for mobila forskolors
pedagogik och verksamhet. Det dr sdrskilt intressant i relation till att antalet mobila
forskolor okar. En orsak till detta ar demografiska férandringar och stadsplanering
som inte férutsett behovet av forskolor i nya urbana miljéer med f6ljd att det upp-
statt akut brist pa forskoleplatser i vissa omraden. Dar har lokala politiska 16sningar
ofta varit att inférskaffa en eller flera férskolebussar. Den mobila férskolan har da
setts som en snabb 16sning pa ett akut problem. Att profilerade férskolor mer gene-
rellt ocksd okar kan som vi beskrev inledningsvis ocksa ses som en (paradoxal) konse-
kvens av den nationella styrningen av férskolan med en ldroplan som betonar ldrande.
Inférandet av fristdende forskolor och 6kade majligheter for fordldrar att valja for-
skola har dven inneburit att (bade kommunala och privata) férskolor konkurrerar med
varandra genom pedagogisk profilering och goda rykten (Karlsson, Lofdahl & Pérez
Prieto, 2013). For mobila forskolor dr darfor ett rykte som betonar en sdker verksamhet
minst lika viktigt som hur den pedagogiska kvaliteten beskrivs. Har framgar det tyd-
ligt att bade nationella politiska ideologier och mer pragmatiska beslut pa kommunal
nivd har betydelse for innehdll och férutsittningar fér férskolepedagogik. I diskur-
sen om mobila forskoleverksamheter finns spanningen mellan platsbrist och pedago-
gisk verksamhet alltid narvarande. Som framgar i analysen betonar pedagogerna den
pedagogiska verksamheten som bade vanliggors och ovanliggors i relation till annan
forskoleverksamhet. Det kan ocksa bidra till férstaelsen om vad "vanlig forskolepeda-
gogik” dr respektive anses vara.
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Mobila forskolors 6vergripande policyer om sdkerhet och upplevelsebaserat larande
i en variation av ldrmiljder dr ocksa ytterst relevanta i relation till andra férskoleverk-
samheter som bedriver verksamhet utanfér férskolans lokaler och forskolegard. For
exempelvis Ur och Skur-férskolor som vistas mycket i naturen liksom urbana férsko-
lor som regelbundet tar barngrupper ut i offentliga miljoer och anvdnder kollektivtra-
fik bor dessa policyer och hur de hanteras vara ett vardefullt kunskapsbidrag. Det kan
ocksa gilla for de allt fler forskolor i innerstadsomraden som har mycket sma forsko-
legardar, en gard pa taket eller enbart en utslappsgard och som behover kunna ta med
barngruppen ut i stadens olika miljéer pa ett sdkert satt. Detta vacker ocksa fragor om
vilka policyer som dr centrala f6r dem och hur de hanterar dessa.
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